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Introducao

O presente volume inaugura a Colecdo IAB de Semindrios Internacionais. Ele
contém os quatro artigos que foram objeto das apresentagdes no Semindrio Internacional
Profissdao Professor: o resgate da pedagogia realizado entre 24 de agosto e 02 de setembro
de 2009 em seis capitais do pais.

Os artigos respondem a pergunta central do semindrio: existem pedagogias
eficazes? Esta pergunta se desdobra, por sua vez, numa série de outras perguntas: O que é
pedagogia? Qual a diferenca entre pedagogia e métodos? Como saber se uma pedagogia é
mais eficaz do que outra? Como separar o efeito da pedagogia do efeito do professor?
Existem pedagogias especificas para diferentes disciplinas? O que é comum a todas as
disciplinas e o que € especifico? Por que os educadores ndo levam em conta as evidéncias
cientificas que contribuem para tornar suas praticas mais eficazes? A presente introducdo
retine as principais conclusdes dos autores dos artigos e sintetiza as evidéncias e
argumentos principais.

A discussao sobre pedagogias eficazes € particularmente relevante neste momento
em que, depois de 50 anos de €nfase na expansao do ensino, iniciada nos anos 60 do Século
XX, a sociedade brasileira e as autoridades educacionais comecam a falar sobre a
qualidade. Qualidade se faz com professores, pedagogia e gestdo eficaz. O presente volume
trata da pedagogia, em sua interacao com €esses outros aspectos.

O que é pedagogia

A palavra pedagogo, de origem grega, referia-se ao educador que conduzia a crianca
para os poucos e seletivos educandarios da época. Alguns gregos feitos escravos pelos
romanos eram, eles proprios, os educadores das criancas. A partir dai o termo foi
adquirindo diferentes conotagdes. A pedagogia como tema € tratada pelos trés maiores
filosofos cldssicos da Antiguidade. Sdcrates inaugura a maiéutica, também conhecida por
método socratico. O método socratico envolve um professor que sabe e conduz a conversa,
e um aluno que interage. Platdo, especialmente no livro A Republica, trata da questdo da
educagdo e insiste na importancia da motivacdo e da participacdo ativa do aprendiz no
processo da aprendizagem. Aristételes deixa como principal legado a estruturagdo das
disciplinas e a base do que mais tarde se tornaria o “curriculo” das primeiras universidades
medievais, na forma do “trivium” e o “quadrivium”. Af estdo os temas centrais que
continuam presentes no debate pedagdgico: o que ensinar, como ensinar, o papel do
professor e o papel do aprendiz.



Logo apds a invencdo da imprensa por Gutenberg, Coménio lanca o que se
considera o primeiro tratado de pedagogia da Idade Moderna. Trata-se de um prentncio de
uma pedagogia que sé viria a se consolidar a partir do século XVIIL. Até entdo o ensino se
dava na forma de preceptores, para as elites, ou na relagdo mestre-aprendiz. O ensino era
individualizado e assistemdtico. A estruturagdo do conhecimento pedagdgico se deu como
exigéncia para expandir o acesso da populagdo as escolas, a partir do século XVII, sob a
forte influéncia das ordens religiosas. A explicitacdo de uma pedagogia assegurava relativa
estabilidade e previsibilidade ao ensino oferecido nas diferentes escolas. A secularizagdao do
ensino reduziu a influéncia da Igreja, mas manteve consigo a tradi¢ao pedagdgica.

Mas ja na segunda metade do século XIX, sob a influéncia do romantismo e de
outros “ismos” que caracterizam o pensamento da chamada Idade Moderna, o ensino
classico e a tradi¢do pedagdgica se tornam objeto de suspei¢do. Na entrada do século XX
John Dewey consolida muitas dessas novas idéias no movimento que se tornou conhecido
como Escola Nova e ficou associado ao conceito de “progressismo” em educacdo,
especialmente na América do Norte.

Mas afinal, em que consiste a “pedagogia”? Pedagogia consiste no conhecimento
sistematizado sobre como ensinar alunos reunidos em grupos. Isso se opde ao ensino
individualizado e assistemdtico que prevalecia até entdo, e que dependia exclusivamente
das decisdes do mestre. O termo “pedagogia” envolve a definicdo de uma série de
diretrizes que envolvem a definicdo de contetidos, organizac¢do de grupos, manejo de classe,
disciplina, avaliagdo, papel do professor, materiais € métodos. Em linguagem filosofica, a
pedagogia é “techné”, arte ou artesanato que tem o sentido de uma atividade regrada.

Pedagogia tradicional e tradicao pedagégica

Em seu artigo publicado neste volume, Clermont Gauthier relata as origens
intelectuais do debate entre pedagogia tradicional e tradicio pedagdgica. A tradi¢do
pedagogica refere-se a idéia de pedagogia descrita no pardgrafo anterior: o ensino de alunos
em grupos deve ser feito a partir de determinados principios e diretrizes. Essa tradicdo vem
sendo atualizada desde a sua criacdo. J4 a pedagogia tradicional é uma expressdo criada a
partir do romantismo, € que € frequentemente mal empregada e usada como “boneco de
palha” para criticar concepgdes e praticas associadas a tradicdo pedagédgica do ensino
organizado. De acordo com essa perspectiva, tudo que € diferente do novo, do moderno, da
moda € considerado como pedagogia tradicional, e, tudo que € tradicional é obsoleto, é
ruim. Desde o inicio do século XX a introdugdo de certas préticas pedagdgicas ficou
associada ao conceito de progressista, moderno, avangado; € o que vigia antes passou a ser
tratado de forma caricatural e a ser considerado como “tradicional”. Como observa
Gauthier, os ataques ao “tradicional” vém de todos os lados, inclusive lados que conflitam
entre si. Mais de um século depois, a educacdo vem acumulando prejuizos decorrentes dos
equivocos conceituais subjacentes a esse debate.

Ha uma divergéncia central entre essas duas posicdes. Na tradicdo pedagogica, o
foco estd no ensino, no professor que conduz o processo. O centro de gravidade reside no
conteido e na busca de maneiras eficazes de ensinar. No bojo da critica a pedagdgica



tradicional, o foco se desloca para o aluno. O foco estd na motivacdo e na satisfacdo de
interesses e necessidades de aprendizagem que, supostamente, o aluno seria capaz de
articular. Todo o debate pedagdgico do Século XX gira em torno desses dois polos. E
importante compreender a fundo a distin¢do entre essas duas posicdes pois, embora haja
pontos de convergéncia aqui e ali, os fundamentos de ambas sdo muito diferentes e, em
grande parte, irreconcilidveis.

A critica a tradi¢do pedagdgica muitas vezes € fundamentada, como no caso de
reparos feitos aos excessos no exercicio da autoridade, a rigidez na regulacdo das condutas
dos alunos ou ao ordenamento injustificivel do ensino de certas disciplinas, como na
proposta de ensinar latim antes lingua materna. Mas esse ndo é o problema real. O erro que
dominou o debate pedagdgico no século XX foi o de confundir tradicio pedagdgica e
pedagogia tradicional. Nessa indistin¢do jogou-se fora ndo apenas um conjunto de saberes
acumulados na pratica, mas também, a propria razio de ser da pedagogia. A discussdo ficou
reduzida quase sempre a questdes filos6ficas — como, por exemplo, se o ensino deve ser
centrado no aluno ou no professor. Ou a disputa entre técnicas ou métodos. Mais
frequentemente o debate pedagdgico se reduziu a um mero embate ideoldgico. E com isso
deixou de ser alimentado pelo uso da ciéncia como critério para avancar o conhecimento.
Esse descarrilamento ainda persiste na maioria dos paises. Mas hd novos ventos.

O resgate da tradicao pedagégica

O resgate da tradi¢do pedagdgica vem se desenvolvendo a partir da convergéncia de
pelo menos trés movimentos isolados. Primeiro, hé institui¢Oes e sistemas de ensino que,
de forma mais ou menos rigorosa, conseguiram manter a tradi¢do pedagdgica. O pouco que
resta de escolas conhecidas como “tradicionais”, tipicamente frequentadas pelas elites, é
evidéncia, ainda que esmaecida, do que resta dessa tradicao.

Segundo, o avango cientifico, especialmente a melhoria dos instrumentos e técnicas
de andlise estatistica e sua aplicacdo a educacdo tem permitido deslocar o debate do nivel
do “achismo” para o nivel da evidéncia. Em dreas como a medicina e saide o impacto da
ciéncia sobre as préticas e protocolos médicos é muito superior ao que vem ocorrendo na
educacgdo, talvez porque na medicina muitas vezes os casos sejam de vida ou morte
(Carnine, 2000). Os estudiosos da educac¢do identificam trés niveis de evidéncia cientifica:
estudos individuais, estudos comparativos rigorosos € revisao sistematica de conjuntos de
estudos sobre um tema, utilizando meétricas comuns — como o ‘“‘effect size"” e técnicas
estatisticas de metaandlise. Um critério cientifico adicional é a convergéncia de resultados.
A convergéncia pode se dar entre estudos realizados em diferentes paises ou evidéncias
concorrentes, provenientes de diferentes disciplinas cientificas como a psicologia cognitiva,
psicologia do desenvolvimento e a neurociéncia, ou mesmo entre pesquisas feitas em
laboratdrio ou sala de aula, pesquisas realizadas em diferentes niveis como sala de aula,
escola e sistemas de ensino, ou em diferentes paises. As conclusdes apresentadas nos
artigos publicados neste livro sdo fruto desse tipo de andlise rigorosa e representam um
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Effect size continua a ser usado em inglés mesmo nos estudos publicados no Brasil. Ele se refere a
amplitude ou tamanho do efeito produzido quando se comparam duas intervengdes. Essa medida é
padronizada, o que permite comparar os resultados de diferentes experimentos usando uma mesma métrica.



instrumento seguro para avaliar a contribui¢do da ciéncia para orientar a prética
pedagdgica.

Curiosamente, e este € o terceiro vetor, muitos paises, especialmente os paises
desenvolvidos, hoje consideram o conhecimento e sua difusdo na sociedade como
instrumento de sobrevivéncia no cendrio globalizado competitivo. Com isso, a educagdo
passa a ser avaliada e cobrada pelos seus resultados. Diversos paises, universidades e
centros virtuais de pesquisa se voltam para a chamada “educac@o baseada em evidéncias”.
O conhecimento sistematizado sobre o que e como ensinar torna-se um imperativo. O
debate comecga a se deslocar do nivel puramente ideoldgico para o nivel das evidéncias
cientificas.

O “horror” pedagégico: a ideologizacao da pedagogia.

Os autores dos artigos reunidos neste volume documentam, nos textos aqui
apresentados e em outras de suas publicacdes académicas, o fosso existente entre, de um
lado, o conhecimento cientifico hoje disponivel sobre educacdo nas revistas cientificas
internacionalmente mais qualificadas e, de outro, as orienta¢des e recomendagdes existentes
nas politicas publicas e especialmente nas institui¢des de formacdo de professores, bem
como em indmeras publicacdes decorrentes de grupos cientificos interdisciplinares
convocados para lidar com essas questdes. Em indmeros paises, tanto a formacgdo de
professores quanto as orientagdes emanadas de comités interdisciplinares ou dos governos
revelam uma predominincia de critérios ideoldgicos em detrimento das evidéncias
cientificas. A titulo de ilustrag@o apresentamos alguns flashes desse descompasso.

Em um livro classico sobre a eficicia do ensino, Chall (2000) aduz evidéncias
cientificas coletadas ao longo de quase um século. Apesar da fragilidade metodoldgica da
maioria dos estudos, especialmente antes dos anos 70, a conclusdo de Chall aponta para a
superioridade dos métodos de ensino estruturados, baseados no professor. Ao mesmo
tempo, o estudo aponta a fragilidade das evidéncias a respeito das virtudes dos métodos
centrados no aluno e ilustrado por termos como orientacdo minima, professor como
mediador, método da descoberta, método de projetos, aprendizagem baseada em
experiéncia ou mais amplamente, como “construtivismo” (Kirschner, Sweller e Clark,
20006).

Clermont Gauthier e seus colaboradores compararam as evidéncias cientificas sobre
eficcia do ensino, especialmente as que haviam sido compiladas por Jeanne Chall (2000),
com o contetido dos artigos publicados ao longo de 25 anos na principal revista pedagdgica
do Canada, “Vie Pédagogique”. O Quadro 1 apresenta a sintese dos resultados da andlise .
O quadro mostra que, com a passagem do tempo, aumentam os estudos e mengdes sobre
métodos centrados no aluno, diminuindo, na mesma propor¢do, as referéncias ao ensino
estruturado e centrado no professor. Ou seja: as orientacdes para a pratica pedagdgica
caminham na direcdo oposta ao avan¢o do conhecimento cientifico sobre os efeitos dessas
praticas.



Quadro 1:

Proporc¢io de artigos publicados que contém palavras e expressoes associadas as
estratégias de ensino centradas nos alunos.

Ano
Numero de
artigos

1979 - 1984 | 1985 — 1989 | 1990 — 1994 | 1995 - 1999 | 2000 - 2005
(n=185) (n=224) (n=276) (n=277) (n=237)

Centradas
no 454 51.8 52.2 68.2 71.7
aluno

Centradas
no 49.2 49.6 42.8 43.7 38.4
professor

Fonte: Gauthier, 2009. Slide apresentado no Semindrio Internacional IAB.
Dados baseados na publicag¢do canadense Vie Pédagogique entre os anos de 1975 e 2000.

Nuno Crato (2007) analisa como as idéias equivocadas e ndo embasadas sobre
ensino de matemadtica se espalharam como um rastilho de pélvora em diversos paises, mas
de modo especial em Portugal. Os trabalhos de Nuno Crato ecoam as observacgdes feitas
pelo grupo liderado por Laurent Lafforgue, membro da Academia de Ciéncias da Francga e
detentor da Medalha Fields — o equivalente ao prémio Nobel na drea da matemadtica.
Importantes revisdes da literatura sobre ensino de matematica, como a realizada por Baker
et alia (2002) sdo sistematicamente ignoradas até mesmo em relatérios de comissoes
oficiais formados por eminente cientistas.

Esse comportamento timido de expoentes da comunidade académica que participam
da elaboragdo desses relatérios € comum em varios outros relatérios e em diferentes areas
do conhecimento. No caso da matemdtica, por exemplo, o relatério do “National
Mathematics Advisory Panel” fez uma revisdo bastante extensa dos estudos empiricos que
compararam o efeito do uso de métodos de ensino centrados no aluno com o efeito de
métodos centrados no professor. Em suas conclusdes afirmam que a alegacdo de que
qualquer dessas abordagens seja superior a outra ndo € apoiada pelas evidéncias. Todavia, a
revisdo dos mesmos dados realizados por pesquisadores do grupo de Gauthier e que foi
chancelada por um dos co-diretores do painel, indica que os dados apresentados no
relatério, ao contrario do que dizem as conclusdes, sdo francamente favordveis ao uso de
métodos estruturados e centrados no professor.

Eminentes matemdticos franceses, liderados por Laurent Lafforgue (Balian et ali, op
cit) sdo particularmente criticos dessas posturas de acomodacdo assumidas por cientistas
que se véem confrontados com a pressdo dos criticos da tradi¢io pedagdgica. E curioso
observar que os mesmos cientistas rigorosos nas publicagdes cientificas em suas dreas
adotam critérios nada cientificos ao assinar tais documentos invocando o peso de sua
autoridade.



O caso dos métodos de alfabetizacdo € dos mais curiosos, pois essa drea parece
particularmente sensivel a influéncias de natureza ideoldgica em diversos paises. Trés dos
autores dos artigos aqui publicados oferecem importantes exemplos de como a questdo vem
sendo tratada em diferentes paises. Gauthier cotejou as 5 principais recomendacdes de um
relatério cientifico sobre alfabetizacio, o “National Reading Panel Report” (2000) com os
contetdos dos livros diddticos usados nos cursos de formacgdo de professores nos Estados
Unidos e Canadid. Os resultados encontram-se sintetizados no Quadro 2. Os livros
didaticos, como os programas de ensino, continuam a ignorar as evidéncias cientificas
sobre o tema. Os professores desses paises sdo formados num contexto que ndo valoriza o
conhecimento cientifico e ignora a tradi¢do pedagogica.

Quadro 2

Analise de estudos sobre o contetido da formacao dos professores

Nuamero de | Niimero de | Total de | % de instituicoes
recomendacoes instituicoes que | instituicoes

ensinadas nos | ensinam 0

cursos componente

Os 5 componentes 1 7 15

3 ou 4 componentes 13 7 15

1ou 2 componentes 17 75 23

Nenhum 2 73 30

Fonte: Bissonettee, Steve e Gauthier, Clermont (s/d)

Esse fendmeno € mais frequente do que seria de se esperar da comunidade
cientifica, e constitui um importante capitulo a ser escrito na sociologia das ciéncias. Por
exemplo, a timidez das conclusdes do citado National Reading Panel Report, assinado por
14 cientistas norte-americanos, foi duramente criticada por pesquisadores como Ehri et al.
(2001 a e b) e Dianne McGuinness (2005). Ehri reviu os mesmos estudos e a mesma
evidéncia analisada no NRPR, e delas tira conclusdes muito mais contundentes do que
aparece nas recomendacOes daquele documento. McGuinness vai mais além e critica a
propria metodologia utilizada: ao separar os métodos fonicos em funcdo de suas
caracteristicas técnicas, ela observa mega-efeitos superiores a um “effect size” para
determinados tipos de métodos fonicos. O quadro 3 apresenta uma sintese das evidéncias
desse NRPR preparada pelo autor do presente artigo e que integra um relatorio sobre o
tema produzido pela Academia Brasileira de Ciéncias (2009).




Quadro 3

Sintese dos resultados do ‘“National Reading Panel Report™

Pergunta

Evidéncia

Meétodos fonicos sdo mais eficazes que
outros?

Sim
Em média: .44 (E.S.)
Variade .31 a. 51 dependendo da comparagio direta

Que tipo de método fonico € mais eficaz?

Meétodos fonicos sintéticos

Vantagem de .27 a .45 dependendo da comparacdo
Dentre os métodos fonicos sintéticos nao ha diferenca
significativa.

Método fonico funciona melhor com criangas
mais novas?

Sim

SES de .56, .54 e .27 para criancas de 5, 6 e 7 anos de
idade.

Sugerem que hé “janela de oportunidade” para iniciar
processo de alfabetizagcdo

Corrobora evidéncia de que alfabetizacdo tardia é mais
dificil e menos eficaz.

Meétodo fonico é adequado para criangas com
dificuldade de aprender a ler?

Sim
E.S. de .58 e . 74 respectivamente para criancas de 6 e
7 anos consideradas como de alto risco.

Meétodo fonico ajuda a desenvolver Sim
competéncias de compreensio? E.S. de .51 para criangas de 6 anos.
Método fonico ajuda na aprendizagem de Sim

ortografia?

E.S. de .67 em relagdo a intervencgdes nao fonicas.

Meétodo fonico € igualmente eficaz para
criangas de diferentes niveis socio-
econdmicos?

Sim
E.S. de .66 e de .44 pra criangas de baixo nivel sécio —
econdmico, respectivamente

Meétodos fonicos apresentam diferencas nos
estudos mais rigorosos (em contraste com 0s
estudos menos rigorosos)?

Nao. Os resultados sdo semelhantes nos estudos
experimentais e quase-experimentais (E.S. de .45 e de
43)

A evidéncia existente € suficiente para
recomendar o uso sistematico dos métodos
fonicos nas escolas?

Estas evidéncias devem persuadir os educadores e o
publico que o uso sistemético do método fonico é
parte importante de um programa de alfabetizacdo. As
conclusdes apresentadas acima servem para esclarecer
as condicdes que fazem o método fonico
especialmente eficaz.




O artigo de Beard apresentado neste volume ilustra que fendmeno semelhante
ocorreu na Inglaterra. O ensino da gramadtica foi virtualmente abolido, primeiro das escolas
de formaciao de professores, e depois, das escolas de ensino fundamental. A evidéncia que
serviu de base: um unico livro que se tornou popular. H4 quase 20 anos as autoridades
governamentais vém lutando para restabelecer o primado da razdo. No caso da
alfabetizacdo, foram necessarios inimeros estudos, avaliacdes e relatorios oficiais para
fazer retornar o uso de métodos fOnicos que haviam sido praticamente abolidos na
alfabetizacdo.

O artigo de Beard ¢é particularmente interessante ao apresentar um estudo de caso de
uma reforma educativa considerada como a de maior impacto nas ultimas décadas.
Importantes “reformas” haviam sido implementadas na Inglaterra ao longo dos anos 90,
sem maior impacto nos resultados dos alunos. No entanto, quando foram introduzidas
medidas pedagdgicas baseadas em evidéncia e relacionadas com alfabetizacdo e ensino da
lingua, os resultados se fizeram sentir num prazo inferior a 10 anos. Esse feito evidencia
dois importantes aspectos das reformas educativas. De um lado, ele mostra que elas ndo sao
progressivas — os resultados devem surgir rapidamente. Por outro lado, os dados
apresentados por Beard mostram que para ter bons resultados, ndo bastam boas idéias — é
necessario adotar pedagogias que sejam comprovadamente eficazes.

O resgate da pedagogia

Consideremos a obra de Paulo Freire. Na Universidade de Harvard — reduto do
pensamento liberal norte-americano, mas de reconhecida reputagdo académica — os livros
de Paulo Freire sdo referéncia obrigatdria em cursos de filosofia e sociologia. Mas em
matéria de alfabetizacdo, os autores ali recomendados e estudados sdo outros. Paulo Freire,
que nunca se auto-proclamou um especialista em metodologias de alfabetizacdo,
certamente ndo reclamaria disso e possivelmente aplaudiria o respeito a tradicdo
pedagdgica e a evolucdo do conhecimento cientifico. O resgate da pedagogia comeca pelo
respeito a tradicdo cientifica e a tradicdo pedagdgica.

Os artigos aqui apresentados ilustram exemplos oriundos de diferentes niveis de
abordagem para ilustrar a importancia da pedagogia na promog¢do do sucesso escolar dos
alunos.

O primeiro € o nivel dos paises. Estudos comparativos como os do PISA e do
TIMMS, entre outros, permitem distinguir o desempenho dos paises em testes
padronizados. Os resultados desses testes mostram que as praticas pedagdgicas explicam
muito mais o desempenho académico do que o nivel de riqueza de um pais. Estados
Unidos e Canada tém nivel econdmico semelhante, mas o Canada situa-se muito a frente
dos Estados Unidos no desempenho escolar. A Coréia comecou a mostrar sucesso escolar
de ponta muito antes de atingir um nivel de renda per capita préximo ao do Brasil. Portugal
aproxima-se do resultado dos piores paises da Europa, mas estd préximo do desempenho
médio dos Estados Unidos. Sao préticas pedagdgicas e ndo apenas o nivel sdcio-
econdmico que diferencia a qualidade dos sistemas educativos. E, felizmente, nem sempre
essas praticas seguem as orientagdes contidas no discurso pedagdgico prevalente — como &
o caso do Canada.



O segundo nivel trata das escolas eficazes. Também nessa drea sdo importantes as
contribui¢cdes da evidéncia cientifica. Ha pelo menos trés décadas, pesquisadores de
diferentes paises investigam o que faz diferenga nas escolas. O critério para escolha do
grupo experimental, ou seja, das escolas eficazes, € claro: sdo escolas cujo desempenho €
superior ao que seria esperado em funcdo das caracteristicas scio-econdmicas dos alunos.
As evidéncias acumuladas ao longo de 30 anos sdo contundentes e convergentes. Cinco
caracteristicas ressaltam nessas escolas: lideranca voltada para o desempenho académico,
professores qualificados ANTES de iniciarem-se na carreira, programas de ensino claros,
avaliacdo constante e consequéncias em funcdo dos resultados. Recentes estudos
divulgados pela consultora internacional McKinsey corroboram essas conclusoes.

Mas resta uma pergunta: o sucesso das escolas se deve a caracteristicas estruturais
ou ao professor? E possivel separar professor e pedagogia, professor e método? A
evidéncia cientifica também nos permite responder com seguranga a essa questao.

O terceiro nivel de pesquisas trata exatamente dos professores eficazes. Durante
pelo menos trés décadas, as pesquisas sobre “escolas eficazes” foram desenvolvidas de
maneira independente das pesquisas sobre “ensino eficaz” e “professor eficaz”. Reynolds
et al. (2002) dirigiu o estudo intitulado “School Effectiveness Research Project”, no qual
ele comparou o ensino realizado em escolas eficazes e ndo-eficazes de nove paises
diferentes. A conclusdo desses estudos mostra que os professores das escolas eficazes usam
estratégias de ensino muito semelhantes, e que tém como caracteristicas o ensino
estruturado, sistemdtico e a adocdo de praticas pedagogicas associadas ao “ensino eficaz”.
Com base nessas observacdes eles postulam a existéncia de fatores universais associados ao
conceito de ensino eficaz, e que transcendem diferencas de contexto especificas aos
diversos paises. Martin Carnoy (2009) tira conclusdes semelhantes de seu estudo
comparativo sobre o ensino em Cuba. Teddlie e Reynolds (2000) promoveram a
convergéncia entre esses dois grupos de estudos. A andlise cruzada de dados sobre escolas
eficazes e ensino eficaz demonstra que nas escolas eficazes, o ensino também € eficaz, as
duas coisas andam juntas. As evidéncias coletadas sugerem que existem elementos em
comum entre os professores que sistematicamente logram melhores resultados com seus
alunos. Além do dominio do contetido de suas disciplinas, esses professores adotam
praticas de ensino associadas ao conceito de “ensino estruturado” e que ja fora objeto das
conclusdes de Chall desde o inicio do presente século. Ou seja: o professor € tao bom como
os métodos que usa.

Resta a conclusdo inevitdvel: o resgate da pedagogia passa pelo resgate do
professor. E o resgate do professor requer o resgate da pedagogia: ensinar bem € uma arte,
sem ddvida, mas uma arte informada pela ciéncia. Professores ndo nascem eficazes: eles
sdo eficazes por que dominam o contetido de suas disciplinas e usam métodos eficazes de
ensino. E as escolas eficazes s@o aquelas que reinem mais desses professores, e criam as
condicdes para que eles consigam ajudar os seus alunos a aprender mais e melhor.



As recomendacoes dos especialistas: quais sao as pedagogias eficazes

Com base nos estudos cientificos que embasam os quatro trabalhos aqui
apresentados € possivel identificar conclusdes convergentes a respeito de préticas
pedagdgicas eficazes. Resumimos as conclusdes dos autores nos pardgrafos a seguir. O
leitor que ndo vem acompanhando a evolugdo da psicologia cognitiva certamente se
surpreenderd com a lista de consensos apresentadas adiante. De um lado, elas ndo incluem
quase nada do que se propala como “métodos modernos” de ensino. Por outro lado, elas
recuperam muito do que existia, e ainda existe, nas escolas de exceléncia de todo o mundo,
e que, equivocadamente, se considera como ‘“‘pedagogias tradicionais”, € ndo como
atualizacdo da tradicdo pedagodgica.

Reunimos a contribuicdo dos autores deste volume em duas partes. Na primeira
parte tratamos das recomendagdes que, segundo os vdrios estudos, e nos diferentes artigos,
referem-se ao ensino em geral. Na segunda parte tratamos de conclusdes e recomendacdes
baseadas em evidéncia, e que referem ao ensino de assuntos especificos: alfabetizagdo,
ensino da lingua e ensino de matemadtica.

A- Prdticas pedagogicas eficazes

Os itens abaixo podem ser resumidos numa palavra: ensino diddtico, ou ensino
estruturado. Em que consiste um bom ensino:

e Revisdo didria do material aprendido.
o Os deveres de casa e sua corre¢do sdo o instrumento mais eficaz para atingir
esse objetivo.
o Ao apresentar novo conteido, os professores devem rever o que ji foi
aprendido.
e Apresentar novo material.
o Explicitar os objetivos.
Resumir o que serd dito.
Demonstrar os procedimentos, pensar em voz alta.
Apresentar o contetido em pequenos passos, do simples para o complexo.
Avaliar os alunos com frequéncia, por meio de perguntas.
o Evitar digressdes, focar no essencial.
e Prética guiada
o Depois da explicacdo e demonstracio, dar atividades para os alunos fazerem,
sob supervisio do professor.
o Percorrer as carteiras para ajudar os alunos em dificuldade.
o Se as dificuldades forem comuns a varios alunos, explicar novamente ou de
forma diferente.
o Assegurar a pratica guiada até que os alunos atinjam pelo menos 80% de
sucesso na realizacdo da tarefa.
e Feedback
o A importancia de dar feedback ao aluno ja foi reconhecida hd muitos anos.
As formas mais eficazes de feedback incluem:

O O O O



= Feedback constante, frequente

= Feedback especifico, salientando os avangos e identificando as
dificuldades, gargalos e sugerindo caminhos para superar. Isso pode
envolver novas explicacdes.

= Listas para auto-verificacdo também podem contribuir para o aluno
verificar aonde se encontra.

e Prética independente.

©)

@)

@)

Por meio de tarefas, exercicios e atividades bem orientadas, o professor pode
observar que o aluno consegue resolver as questdes sem internalizar erros.
Ao final das atividades de pratica independente o aluno deve ser capaz de
realizar as tarefas previstas com um indice de acertos de 95% ou mais.

A pritica independente pressupde a existéncia de atividades e exercicios
planejados pelo professor e a corre¢do dos mesmos.

e RevisOes semanais € mensais.

@)

)

A revisdo deve comecar pelo reensino do que jé foi aprendido e do que ainda
ndo foi inteiramente assimilado.

Para que haja transferéncia de aprendizagem ¢é preciso haver, antes, a
aprendizagem. Isso significa que o aluno precisa compreender bem o que foi
ensinado.

Além de aprender, o aluno precisa reter o que foi aprendido. Reter significa
ser capaz de acessar rapidamente o que ja foi aprendido.

Revisdo sistemdtica e avaliagdes frequentes facilitam a aquisi¢io e retencao
dos conhecimentos, e, dessa forma, tornam possivel a transferéncia da
aprendizagem.

B- Prdticas pedagogicas eficazes para alfabetizar

® Ajudar a crianga a adquirir o principio alfabético. Isso se faz, sobretudo:

@)
O

Promovendo o conhecimento das letras, seus nomes e formas
Promovendo a associagdo entre fonemas e grafemas.

e Ajudar a crianca a adquirir o decodificar as palavras. Isso se faz, sobretudo:

@)

@)
@)
@)

Usando técnicas de anélise e sintese de fonemas.

Usando palavras simples e conhecidas, de preferéncia fora de contexto.
Testando o aluno por meio de pseudo-palavras.

Usando palavras repetidamente, para promover a identificacdo automadtica
das mesmas.

® Ajudar a crianga a adquirir fluéncia de leitura. Isso se faz, sobretudo:

©)
@)

Usando textos com estruturas morfossintdticas adequadas.
Usando textos com vocabuldrio conhecido e estruturas repetitivas e
previsiveis.

® Ajudar a crianga a adquirir o principio ortografico. Isso se faz, sobretudo:

@)
O

Promovendo a leitura.

Promovendo o dominio das situacdes mais regulares, e depois, das menos
regulares em situacdes de ditado e outras que permitam a andlise da relacao
entre fonemas e grafemas.



Usar testes para avaliar as competéncias especificas e proprias da alfabetizacdo, e
ndo apenas testes voltados para medir processos mais complexos como o da
compreensao e producdo de textos.

C- Prdticas pedagdgicas eficazes para o ensino da lingua

Leitura compartilhada. Professores e alunos compartilham a leitura de um texto.
Nas séries iniciais, sdo usados livros de formato grande, para permitir a intimidade
caracteristica da leitura feita em casa pelos pais.

Leitura guiada. Leitura feita em pequenos grupos com nivel semelhante de fluéncia
e compreensdo. Por meio de didlogo, o professor orienta os alunos para aspectos
importantes da leitura.

Escrita compartilhada. O texto € escrito conjuntamente pelos alunos, com apoio do
professor. O objetivo é permitir aos alunos tomar consciéncia de todos os aspectos
envolvidos no processo de escrita. O professor ajuda organizando a tarefa,
decompondo a tarefa em passos discretos (por exemplo, fazer uma lista de idéias,
redigindo a dltima frase), modelando o processo de escrita e “pensando alto”.
Escrita guiada. O objetivo € orientar os alunos de forma mais especifica no
processo de escrita. O professor parte de um texto, por exemplo, identifica
caracteristicas salientes do mesmo e orienta os alunos para aplicar esse
conhecimento para redigir um texto, paragrafo ou frase.

Gramadtica para escrever. A énfase reside na sintaxe, isto €, no ensino de redacdo de
frases e da andlise seletiva de terminologia gramatical. Isso pode se dar no contexto
de atividades de escrita ou no contexto do estudo de frases. O objetivo ndo é
aprender gramadtica em si, mas melhorar a qualidade da escrita. A gramatica fornece
o elo entre contetido e forma, e a linguagem necessdria para a crianga entender o
funcionamento da lingua.

Leitura. A capacidade e habito de leitura pelos alunos aumenta exponencialmente o
éxito dessas intervencgoes.

Prdticas pedagogicas eficazes para o ensino da matemdtica:

Focar o ensino em conteudos de matemadtica.

o Isso significa ndo deixar o ensino se perder com outras preocupagdes menos
diretamente relevantes, especialmente com precaugdes excessivas a respeito
de assuntos como capacidade de comunicagdo, desenvolvimento de atitudes
positivas face a matemadtica, capacidade de «fazer matemética».

Focar no essencial.
o Regressar frequentemente aos topicos mais importantes
Alocar 90% do tempo aos tdpicos centrais.
Usar variacOes do tema como meio de reforcar as idéias centrais.
Nao deixar que o contexto tome grande dimensao.
Usar exemplos que reforcem as idéias matematicas principais
Privilegiar exercicios que envolvam yvariacdes em torno de um tema, e
limitar o nimero de temas.
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o Usar exemplos e problemas combinando e revisitando vdrios topicos,
verbalizando-os.

o Evitar, sobretudo nas classes de alunos mais jovens, distracdes irrelevantes
como o uso inapropriado ou inoportuno de jogos, computadores,
calculadores, etc.

e Seguir uma progressao coerente.

o O ensino de matemdtica deve oferecer uma progressao coerente de topicos:

o Seguir a légica do encadeamento matemaético - e ndo das aplicacdes

o Os alunos devem apreciar progressivamente a sequéncia ldgica dos temas

o Nao deixar que o contexto se lhes sobreponha

o Comecgar a esbocgar raciocinios dedutivos

® Promover a transferéncia da aprendizagem

o A transferéncia depende da abstracdo e da prética de usar conhecimento em
situacOes ou com aplicagdes diferentes. Para isso € necessdrio usar
aplicacdes variadas em torno de um mesmo tema e reduzir o papel do
contexto, de forma a permitir que o aluno adquira a capacidade da abstragdo.

e Evitar a transferéncia negativa. Para tanto € necessario:

o Ultrapassar os materiais manipuldveis. Esses s6 devem ser usados no inicio
das séries iniciais, e logo abandonados em favor da abstragdo, mesmo com
criangas pequenas.

e Solidificar o ensino da matémadtica em camadas

o A matemdtica ¢ uma disciplina especialmente cumulativa, por isso &

necessario:

Encerrar assuntos.

Regressar frequentemente as bases, mas num patamar mais elevado
Evitar a introdu¢do precoce da calculadora (ajuda a esquecer, em vez
de reforcar os algoritmos).

Apresentar conceitos de forma que possam ser reutilizados, em vez
de os apresentar sempre de forma ad hoc.

Ultrapassar logo a fase da analogia com objetos fisicos, para que o
aluno possa logo chegar as abstragdes que caracterizam a
compreensdo dos conceitos matemdticos. Por exemplo, ao invés de
usar “pizzas” como unico instrumento, apresentar as frac¢des na reta
numérica. Os estudos psico-neurolégicos mais recentes t€m
mostrado a reta ordenada como uma base do raciocinio quantitativo
favorece sentido de nimero (Booth & Siegler 2006) e ajuda a evoluir
da representacdo logaritmica para a linear (Opfer & Siegler 2007)

e  Usar definicdes claras
o A matemdtica € uma disciplina clara, rigorosa e fecunda. Nao € uma
coleccdo de truques dispersos para resolver problemas reais dispersos. O
exagero de aplicagdes leva a nunca alcangar a vertente hipotético-dedutiva
e rigorosamente 16gica da matemaética. Isso também € verdade nos primeiros
anos de escolaridade
¢ Em sintese: fugir do curriculo em espiral. O curriculo em espiral, isto €, a idéia de
ensinar um pouquinho de cada coisa e retornar aos mesmos temas a cada ano pode
ser nocivo se exagerado e mantido num nivel superficial.



Reflexoes finais: a situacio da pedagogia no Brasil

Os estudos e conclusdes apresentados no semindrio valem menos pelas
recomendagdes especificas — que podem mudar com o tempo — e mais pela questdo
subjacente: existem pedagogias eficazes e meios de avalid-las. A evidéncia cientifica é o
instrumento mais seguro e confidvel para dirimir essas questdes. Nem todo o conhecimento
sobre préticas pedagdgicas tem o mesmo nivel de comprovacao e solidez.

O desafio que se coloca diante dos educadores e da comunidade académica ndo é,
portanto, o de gostar ou deixar de gostar de determinadas praticas, acreditar ou ndo
acreditar em determinados resultados. O desafio que se coloca é o de se posicionar em
relacdo a propria utilidade da ciéncia e de seus métodos de investigacdo. Por exemplo,
ignorar ou rejeitar que os métodos fonicos de alfabetizacido sejam mais eficazes, ou que seja
necessdrio e eficiente decorar a tabuada ndo € uma mera postura pedagégica. Isso implica
adotar uma postura de repudio a validade e utilidade da ciéncia, pois esses fatos sdo bem
comprovados.

Ha varios casos de sucesso documentados nos artigos aqui apresentados e nas
referéncias bibliogréficas neles citadas. Esses casos devem ser suficientes para mostrar que
os professores, escolas, sistemas de ensino e paises que adotam as praticas pedagdgicas
aqui revistas e recomendadas contribuem para melhorar o sucesso do aluno. E mais, como
no caso da Inglaterra, essas mudangas ndo precisam esperar muito tempo — se as escolhas
forem certas, os resultados podem surgir em prazos relativamente curtos. Num pais como o
Brasil em que, depois de quase 9 aplicacdes do SAEB e de investimentos que praticamente
dobraram em 15 anos, os resultados educacionais ndo saem do lugar. Por outro lado, as
praticas pedagdgicas recomendadas e usadas ao longo desses anos contrariam frontalmente
as evidéncias cientificas disponiveis.

O presente volume pode ser visto como um instrumento, oportunidade e provocacao
para permitir aos pedagogos, instituicdes académicas e responsdveis educacionais uma
reflexao e um didlogo construtivo a respeito das posi¢des, posturas e praticas pedagdgicas
vigentes, pois elas representam um repudio e uma negacdo da ciéncia. Pior, elas punem
fortemente as populagdes que mais dependem da escola para adquirir e exercitar seus
direitos de cidadania. O resgate do professor passa pelo resgate da pedagogia. E o resgate
da pedagogia passa pelo resgate do respeito a ciéncia e a evidéncia cientifica.
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