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Resumo: Neste artigo apresentamos, de forma sucinta, o que nos pare- cem
ser as licbes mais relevantes da experiéncia dos paises mais desen- volvidos
no ambito do ensino médio. As licbes decorrem do que foi apre- sentado nos
artigos anteriores, e que foram apresentados no Semindrio Internacional
sobre Ensino Médio Diversificado!. O presente trabalho tem por objetivo
ressaltar as principais caracteristicas e desafios do ensi- no medio em outros
paises, de forma a permitir ao leitor tirar suas pro- prias conclusdes sobre o
que seria relevante para a realidade brasileira2. O capitulo aborda os seguintes
topicos: publico-alvo e suas caracteristi- cas; conceito de diversificacdo:
ensino académico, ensino profissional e educacdo geral; diversificacdo da
vertente académica; diversificacdo do ensino técnico profissional; e os
desafios permanentes: flexibilidade de acesso, continuidade de estudos e
mercados de trabalho.

1. O publico-alvo e suas caracteristicas

O ensino médio, bem como 0 acesso a0 mesmo, estd praticamente uni-
versalizado nos paises da OCDE. Quase 90% dos jovens concluem o en- sino
fundamental e mais de 90% desses ingressam em algum tipo de ensino
médio. Ao chegar ao ensino médio, os jovens ja freqlientaram a escola
durante oito ou nove anos. Entre 60 e 85% dos jovens de cada coorte
concluem o ensino médio nos diferentes paises desse grupo.

* O professor Jodo Batista € presidente do Instituto Alfa e Beto.

1. O referido seminario foi promovido pela Comissao de Educacdo e Cultura da Camara dos
Deputados, e contou com a coordenagao técnica do Instituto Alfa e Beto e patrocinio da CNC
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2. Sobre a questdo do ensino médio no Brasil, ver os artigos do autor: Repensando o ensino de
segundo grau: subsidios para discussdo. Ensaio, v. 8, n. 2, p. 273-284, jul./set. 1995; e Quem
ganha e quem perde com a politica do Ensino Médio no Brasil? Ensaio, v. 29, n. 8, p. 459-496,
out./dez. 2000.



O ensino médio refere-se, tipicamente, aos quatr

0 ultimos anos da escolaridade basica, normalmente oferecida a alunos de 15
a 18 anos de idade, em escolas que funcionam em regime de tem- po
integral. A escolaridade obrigatoria estende-se, no minimo, até os 15 anos,
mas a tendéncia da maioria dos paises é estendé-la para os 16 anos, com 0
objetivo de aumentar o tempo de permanéncia dos jovens na es- cola e, com
isso, melhorar a qualidade de seu preparo para enfrentar os desafios do
futuro.

Outra caracteristica importante € que a maioria esmagadora dos alunos, em
quase todos os paises da OCDE - entre 60 e 80% — atinge acima do nivel
dois no teste do Pisa, patamar considerado béasico para possibilitar a
continuidade dos estudos secundarios de qualquer natureza, inclusive cursos
de aprendizagem.

2. O conceito de diversificacdo: ensino académico,
profissionalizante e educacéo geral

A caracteristica mais saliente da oferta do ensino médio é a diversificacao.

Esta normalmente ocorre na forma de ensino académico e profissionali-

zante. O conceito de “educacdo geral” ndo constitui uma vertente especifi- ca

de ensino medio. Dentro de cada vertente, ha outras diversificacdes.

A diversificacdo também ocorre dentro de cada vertente. Dentro das es- colas
académicas, ela pode ser dar em termos de tipos de cursos — mais
humanisticos ou mais quantitativos, como era o caso do “classico” e
“cientifico” no passado —, em termos de opc¢des de matérias ou em de nivel
de dificuldade. As opcdes podem ser exercidas pelos sistemas de ensino,
pelas escolas ou pelos alunos. Ou seja, pode haver escolas mais ou menos
especializadas em determinadas ofertas ou pode haver diversi- ficacdo dentro
de uma mesma escola. Adiante veremos as tendéncias de diversificacdo do
ensino académico e as tendéncias de convergéncia com a preparacdo para o
mercado de trabalho.

Dentro das escolas profissionais ou técnicas também existem diversifi-



cacdes — geralmente por nivel de diploma ou por tipo de ocupagdo. Em
alguns paises, no entanto, ha outras diversificacbes em termos de orien-
tacdo: formacdo mais pratica, como no Sistema Dual, ou mais académi- ca,
como no caso das escolas técnicas. Adiante veremos as tendéncias de
diversificacdo do ensino profissional e as tendéncias de convergéncia entre
ocupacdes e também com a formagdo mais académica.

O grande divisor € o de orientagdo das escolas: as académicas, com maior ou
menor qualidade, maior ou menor rigor, estdo orientadas para o en- sino de
disciplinas como linguas, matematica, ciéncias, humanidades etc. — que
muitos denominam de educacdo geral, conceito discutido no préximo
paragrafo. Em sua grande maioria, procuram preparar os alunos para o acesso
a profissbes de nivel superior — embora, na pratica, 50% ou mais dos alunos
se dirijam diretamente ao mercado de trabalho. As es- colas profissionais ou
técnicas sdo mais diretamente voltadas para a for- macéo para o mercado de
trabalho. Veremos, mais a frente, as tendéncias de articulacdo entre o ensino
médio técnico e o0 ensino médio-superior, tecnoldgico ou superior.

O que se nota, portanto, € um mundo com fronteiras bastante marcadas, mas
também bastante flexiveis, e com crescentes convergéncias, face aos desafios
da sociedade globalizada. Isso ndo significa, no entanto, como observado nos
varios artigos apresentados nesta publicacdo, a perda de identidade desses
dois tipos de escola.

A questdo menos controvertida refere-se ao conceito de educagéo ge- ral.
Nos paises de lingua alemd, o termo bildung, que pode ser traduzido como
formacdo ou educacdo, tanto é usado para a educacdo académica quanto
profissional. A diferenca de conceito simplesmente ndo existe. Nos demais
paises da OCDE, também prevalece a idéia de que o ensino ministrado nas
escolas profissionalizantes de qualquer nivel — inclusive da aprendizagem —,
constituem uma forma de educacgdo geral, embora 0s conteldos por meio
dos quais o individuo adquire essa educacao geral sejam mais voltadas para a
preparacdo para o0 mundo do trabalho. O con- ceito de educacdo geral nesses
paises refere-se a capacidade de aprender



e de usar conhecimentos, e ndo ao dominio de um determinado corpus
de conhecimento ou a um conjunto determinado de disciplinas.

A Unica excecdo, talvez, se encontre nos Estados Unidos, onde o ensino
médio, de modo geral, se da na escola compreensiva, descrita no artigo de
Candido Gomes. Nessa escola, os alunos podem ter uma educacdo mais
académica, com maior ou menor rigor, e uma educacdo em que aprendem
algumas habilidades ocupacionais e praticas. Os estudantes sem maiores
pretensdes académicas normalmente fazem alguns cursos mais préaticos e de
natureza académica mais diluida, e que sdo denomi- nados também pelo
nome de “educacdo geral”. Mesmo naquele pais, nin- guém denomina 0s
cursos e escolas de cunho mais académico de escolas de educacdo geral, o
que deixa claro o sentido dessa palavra o contexto norte-americano.

A forma da diversificagdo da oferta do ensino médio tem origens histo- ricas
e culturais nos diferentes paises, mas, em todos os casos, reflete o
reconhecimento de que as pessoas possuem talentos variados, nivel de
preparo, motivacdo e condi¢bes de enfrentar cursos de diferentes niveis de
abstracdo. E, consegiientemente, nem todos os jovens — talvez um grupo
relativamente limitado — reinem as condicBes necessarias e sufi- cientes para
enfrentar e concluir com éxito um curso com forte deman- da académica e
elevado nivel de abstracdo. A diversificacdo do ensino médio também
reflete, em alguns paises, as caracteristicas e exigéncias do mercado de
trabalho, mas isso tem se tornado cada vez menos rele- vante, dadas as
incertezas associadas as mudancas tecnoldgicas. Mais recentemente, a
diversificacdo também tem servido como estratégia para estimular os alunos
a permanecerem o mais tempo possivel na escola, de forma a possibilitar aos
jovens mudar de idéia, trocar de cursos e manter aberta a possibilidade de
continuidade de estudos, especialmente os de nivel superior. Dai a
preocupacao, em todos os paises, de assegurar for- mas de equivaléncia e
transicdo entre os varios tipos de curso.



3. Diversificacdo dentro da vertente académica A
diversificacdo dentro da vertente académica é uma realidade em todos 0s
paises desenvolvidos. A diferenciacdo pode se referir a:

» numero de disciplinas que a escola oferece;

» numero de disciplinas que o aluno deve ou pode fazer;
* nivel de exigéncia da disciplina; e

* Se a opcdo é da escola ou do aluno.

As margens de escolha variam nos diferentes paises. Atualmente, um dos
paises mais flexiveis é a Finlandia, que organizou o curriculo em modulos
semestrais, e 0 ensino ndo é seriado, bastando ao aluno acumular um
determinado numero de créditos para se graduar. Também nos Estados
Unidos a flexibilidade € muito ampla, com apenas algumas exigéncias
relativas a um minimo de cursos de lin- gua e matematica, embora o nivel de
dificuldade possa ser variavel.

A vertente académica normalmente ¢ orientada a preparacdo dos alunos para
a continuidade de estudos em nivel superior. Mas isso nao significa que todos
alunos tenham que fazer um grande numero de disciplinas, as mesmas
disciplinas ou segui-las no mesmo nivel de dificuldade. Isso depende, em
grande parte, das normas referentes, em cada pais, a con- clusdo do ensino
médio e as regras de acesso ao ensino superior.

Conclusdo do ensino médio. Na maioria dos paises da OCDE - com ex-
cecdo dos da América do Norte —, a conclusdo do ensino médio se da pela
aprovacdo em um exame de conclusdo, organizado ou supervisionado pelo
Estado, denominado de Baccaleauréat, Abitur, Maturité, Matura, AGSE ou
outras denominacdes. O nimero de disciplinas em que o aluno deve prestar
0s exames, 0 numero de disciplinas obrigatorias e a possibilidade de prestar o
exame em diferentes niveis de exigéncia depende de cada pais. Normalmente
sdo obrigatorios exames de lingua e matematica, mas mes- mo isso varia em
cada nacdo. Essas caracteristicas determinam, em grande parte, 0 numero e
tipo de disciplinas que os alunos cursam ao longo dos



dois ou quatro anos do ensino médio. Geralmente os alunos fazem um maior
numero de disciplinas nos dois primeiros anos e se concentram nas
disciplinas relevantes para a continuidade do ensino superior nos ultimos
dois anos — mas isso também oscila muito nos diferentes paises.

Raramente os alunos do ensino médio precisam prestar mais do que cin- co
exames para efeito de conclusdo desse nivel de escolarizacdo ou para acesso
ao ensino superior — em alguns paises, 0 minimo sédo trés discipli- nas. Em
nacdes como a lIrlanda, o aluno pode escolher o grau de dificul- dade do
exame, embora a disciplina ensinada seja a mesma para todos. Na maioria
dos paises, a aprovagdo nesses exames € requisito para a ob- tengdo do
certificado de conclusdo do ensino médio. As taxas de apro- vacdo nesses
testes sdo muito variaveis, situando-se entre 60 e 90% dos candidatos — o que
significa que, na maioria dos paises, cerca de 60 a 85% dos jovens concluem
0 ensino secundario. A diversificacdo dos tipos de exame de BAC, na Franca,
inclusive com a introducdo de BACs tecnolo- gicos e técnicos, contribuiu
para um vertiginoso aumento das aprovacdes nesse exame. O International
Baccaleauréat — conhecido como IB —é um exame de nivel internacional,
de elevada reputacdo, e que apresenta as caracteristicas comuns desses varios
tipos de testes. O aluno normal- mente presta entre seis e sete provas,
podendo escolher entre dois niveis de dificuldade.

Os Estados Unidos se diferenciam dos demais paises no sentido que nao
existe um exame para atestar a conclusdo do ensino médio, pois essa € uma
opcao dos estados, como foi o caso recente do estado de Nova lorque. O
objetivo perseguido com a introducdo desses exames é estimular a melhoria
da qualidade do ensino, mas o desafio sempre oscila entre encorajar a
qualidade sem desestimular a permanéncia dos jovens na escola. Em alguns
paises, notadamente nos Estados Unidos, hd escolas secundarias que se
especializam na oferta de cursos mais ri- gorosos, mais voltadas para o
acesso a escolas superiores de maior rigor seletivo. Essas escolas sao
denominadas de Prep Schools ou Preppies. Da mesma forma, dentro das
escolas secundarias compreensivas (high



schools), ha cursos identificados com esse conceito — diferenciando-os dos
chamados cursos de educacgédo geral. Isso significa que uma mesma escola
pode conferir diplomas idénticos, mas o historico escolar ird re- velar as
diferengas no nivel de preparo dos alunos.

Ensino secundario e acesso ao ensino superior. O tipo, numero e nivel de
matérias que 0s jovens cursam no ensino secundario também dependem, em
grande parte, das politicas de acesso ao ensino supe- rior de cada pais. A
relacdo entre os exames de conclusdo do ensino médio e 0 acesso ao ensino
superior também varia em cada nacdo. Na maioria dos paises europeus, a
obtencdo do certificado de con- clusdo do ensino secundario assegura 0
acesso a qualquer instituicdo de nivel superior. Em alguns paises, ha
restricbes de acesso a alguns cursos que tém namero limitado de vagas, o
chamado““‘numerus clau- sus™, como no caso da medicina. Na Inglaterra, o
tipo de disciplina, o nivel (basico ou superior) e a nota no teste determinam
as chances de sucesso e para ingressar em certas universidades ou cursos
com maior grau de exigéncia.

Ja nos Estados Unidos, a relacdo entre ensino médio e superior € bem mais
fluida, ja que cada universidade estabelece seus diferentes cri- térios. A
entrada nas universidades mais competitivas, no entanto, requer que 0
aluno tenha feito cursos avancados nas disciplinas mais rigorosas. A maioria
das universidades requer ainda determinados ni- veis de desempenho em
provas de inteligéncia verbal (comoo SAT

— Scholastic Achievement Test e, de certa forma, 0 ACT) ou em exames
avancados correspondentes aos exames mais rigorosos dos sistemas
europeus, como no caso dos A.Ps. ou Advanced Placement Tests.

Cabe observar que, de modo geral, entre 10 e 40% dos alunos, nos va- rios
paises, se qualifica para enfrentar os cursos superiores de maior rigor. I1sso
pode explicar, em parte, por que 0s paises mais avancados nao unificam seus
cursos medios e procuram ampliar a flexibilidade e diversificacdo das varias
vertentes. Também vale observar que em nenhum pais da OCDE existem
testes de acesso ao ensino superior



baseados em competéncias gerais ou multidisciplinares: ou sdo basea- dos
em habilidades verbais e cognitivas ou no dominio de conheci- mentos
disciplinares especificos — ambos fortes preditores de sucesso académico.

Diversificagdo da orientagdo do ensino. O termo “ensino académico”
normalmente é usado como sindnimo de educacéo geral, como anténi- mo de
“ensino profissionalizante” ou como algo mais tedrico e abstra- to. Na
verdade, todas essas concepgdes tém um fundo de verdade, mas néo refletem
a caracteristica central nem as tendéncias curriculares mais recentes. No caso
das escolas secundarias académicas (originalmente denominadas como
grammar schools nos paises de lingua inglesa), o objetivo é dotar o aluno
de conhecimentos disciplinares avancados, nas varias disciplinas
consideradas bésicas para uma boa formacdo — seja ela humanistica,
cientifica ou mais geral. O que isso significa concretamente vem variando ao
longo das décadas e séculos.

As tendéncias atuais do ensino académico apontam em algumas direcdes. De
um lado, ha énfase, nos curriculos da maioria dos paises, em saber usar a
informacdo, mais do que em seu acumulo. Isso tanto pode signifi- car uma
maior exigéncia de abstracdo e deducdo quanto uma maior preo- cupagéo
com aplicagdes préticas. Por outro lado, ha também uma preo- cupagéo, nos
paises da OCDE, de aproximar um pouco mais o0 conteudo dos
conhecimentos ministrados nas escolas com o0s avangos cientificos,
tecnoldgicos e eventuais aplicaces no mundo real — o que ndo significa
necessariamente uma tendéncia mais profissionalizante. E, finalmente, como
tendéncia da orientacdo geral, nas escolas secundarias — inclusive
académicas — hd uma preocupacdo crescente em dar aos jovens uma pos-
sibilidade de entender a I6gica de funcionamento do mundo do trabalho e das
organizagbes nas quais ele se realiza. A forma de implementar essas
tendéncias varia nos diferentes paises. Ha& uma crescente tendéncia, por
exemplo, de valorizar as atividades de grupo, o empreendendorismo, o
trabalho voluntario na comunidade, o associativismo e 0 protagonismo,
empresas junior, simulac@es de processos decisorios de empresas, paises ou
organismos internacionais, enfim, uma série de atividades que tra- zem o
mundo real para as proximidades da escola, e vice-versa.



Uma tendéncia recente, que se verifica especialmente nos Estados Unidos,
foi apresentada no artigo de Candido Gomes, e refere-se a uma nova
orientacdo para os curriculos académicos em cursos do tipo TechPrep e das
Career Aca- demies. Nessas vertentes, ha uma orientagdo mais aplicada e
técnica para os conteudos curriculares da escola de ensino médio, abrindo
aos alunos possibi- lidades tanto de terminalidade quanto de acesso a cursos
técnicos superiores de qualidade. Essa tendéncia, de certa forma, se observa
na concepcao curri- cular dos proprios cursos académicos de outros paises,
como a Inglaterra, por exemplo, em que se tenta articular cada vez mais a
apropriacdo de niveis mais e mais abstratos e elevados de conhecimento das
disciplinas, com o sentido de sua utilizacdo préatica. Isso se da tanto para
efeito de motivacdo e contextu- alizacdo quanto pelo entendimento de que o
uso do conhecimento é tdo im- portante quanto sua aquisicdo. Nesse sentido,
essas inovacOes apontam para uma importante articulacdo entre o ensino
profissional e académico, entre a chamada educacdo geral e a educacdo
profissional. No caso do TechPrep, a idéia é articular os conteudos de
educacdo geral com interesses profissionais mais especificos. No caso das
Career Academies, a énfase é na contextualiza- ¢do do conhecimento
disciplinar em focos de aplicacdo. Em ambos os casos, o nivel de abstracéo e
rigor é variavel, nas diferentes escolas, bem como varia a aproximacao entre
um entendimento mais aplicado de uma disciplina ou area de conhecimentos
e 0 conceito de profissionalizagéo.

Em sintese, a relacdo entre o ensino médio académico e ensino superior é
muito nitida, mas, ao mesmo tempo, permite uma grande flexibilidade para
as escolas de ensino médio. O aluno que quiser entrar numa escola de alto
prestigio académico devera fazer os cursos académicos mais ri- gorosos, e se
submeter e ser aprovado nos exames mais rigorosos. Mas esta ndo é uma
opcao que restringe a oferta de cursos, exames e acesso ao ensino superior
para a maioria dos alunos que nao fazem essa opcao.

4. Diversificacdo do ensino técnico profissional A
diversificacdo dentro do ensino técnico profissional sempre se deu em funcéo
das diversas especialidades ocupacionais, seja entre os grandes ramos —
comeércio e servigos —, seja entre as varias especialidades, como salde,
mecanica, eletricidade, moda etc.



Além dessas diferencas, em varios paises ha pelo menos trés tipos ou niveis
de formacdo profissional. O primeiro deles seria 0 equivalente a
aprendizagem profissional, com cursos mais praticos e cuja duracdo vai de
um a dois anos, culminando ou ndo com mecanismos de certificagdo
ocupacional. O segundo nivel seria 0 equivalente ao nivel técnico médio. Em
muitos paises, isso se da em escolas técnicas de nivel médio, com maior ou
menor énfase nas atividades tedricas ou praticas. Em algumas nacdes,
sobretudo as de tradigdo germanica, existe o chamado Sistema Dual, em que
é forte a presenca do aluno na empresa e das empresas nas escolas. Essa
participacdo do setor produtivo se da desde o nivel do pla- nejamento das
politicas de formacdo profissional, passa pela definicdo de programas de
ensino, certificagdo, supervisdo de praticas e estagio, e vai até o
aproveitamento posterior dos egressos nos quadros da empresa.

Cabe observar que, na maioria dos paises da OCDE, mesmo naqueles onde a
formacédo profissional é regulamentada em seus detalhes, como os paises de
tradicdo germanica, os mercados de trabalho sdo muito fle- xiveis. Mesmo
quando existem certificados e diplomas profissionais, eles ndo asseguram
reserva de mercado aos seus portadores, nem sua exis- téncia limita as
empresas de contratarem profissionais ndo habilitados formalmente. Em
paises como a Suica, por exemplo, as escolas técnicas se orgulham quando
um aluno formado em eletricidade se emprega na area de mecanica,
mecatronica ou abre seu proprio negocio. Em alguns paises, no entanto, as
restricbes para o exercicio profissional, mesmo no nivel técnico-médio, séo
mais rigorosas, seja devido a intervencdo gover- namental, seja por pressdo
das corporag0es profissionais.

Um terceiro tipo de articulacdo vem surgindo nas Gltimas décadas e refe- re-
se a esquemas do tipo 4 + 2 ou 2 + 2. O + 2 (0s dois anos adicionais de
estudo) refere-se a articulacdo entre o ensino médio e o ensino superior,
especialmente em escolas tecnicas de ensino superior. Os numeros qua- tro e
dois referem-se a série do ensino médio em que se inicia essa articu- lacdo,
ou seja, se todo o ensino medio j& é voltado para a especializacdo ou se isso
se inicia a partir da segunda metade do mesmo.



Duas tendéncias do ensino técnico profissional merecem registro. A pri-
meira é que, em nenhum caso, a op¢do pelo ensino técnico implica que o
aluno passe mais tempo na escola do que aqueles que optaram pelo ensi- no
académico. A chamada “educacdo geral” ou ensino académico é parte
integrante dos curriculos das escolas profissionais, qualquer que seja 0 seu
nivel, e ndo constitui um conjunto especifico de conhecimentos dife- rentes
dos que s&o ministrados numa boa escola académica.

O segundo aspecto refere-se as tendéncias de mudanca nos curriculos dos
cursos técnicos. Nas ultimas trés décadas, esses curriculos vém sofrendo
mui- tas mudancas, e a dire¢do das alteragdes é convergente. De um lado, o
numero de ocupacOes e especializacbes diminuiu, dando lugar a areas
ocupacionais ou especializagdes mais amplas — o0 que permite ao aluno
preparar-se para e engajar-se em diferentes tipos de ocupacdo, no inicio da
carreira ou ao longo da vida. De outro lado, ha uma tendéncia para aumentar
um pouco mais a carga de conhecimentos conceituais ou cientificos que
servem de base para as varias ocupacgdes. Isso reflete as exigéncias dos
cargos técnicos das empre- sas, que demandam cada vez menos
competéncias de manipulacéo fisica de objetos e cada vez mais a capacidade
de planejar, analisar e tomar decisdes sobre o funcionamento de processos e
maquinas. De modo particular, tem sido ampliada a carga horaria de
disciplinas como estatistica, lingua estrangei- ra e matematica. Além disso, a
preocupacdo com o entendimento pratico da logica de funcionamento do
mundo do trabalho também tem modificado as formas de ensino, dando aos
alunos cada vez mais oportunidades de iniciati- va, criatividade, trabalho em
grupo, tomada de decisbes e uso de ferramentas da informatica.
Coincidentemente, como j& mencionado, esse mesmo tipo de preocupagéo
tem caracterizado o curriculo das escolas académicas, o que espelha as
demandas da sociedade do conhecimento.

Finalmente, ha muitas diferencas entre os paises no que se refere a cer-
tificacdo dos conhecimentos técnicos, regulamentacdo de profissbes e a
importancia desses certificados para o ingresso no mercado de trabalho.
Essas diferencas refletem mais os aspectos historicos e culturais de cada pais
do que as caracteristicas de seu nivel de desenvolvimento econémi- co e
tecnoldgico ou dos mercados de trabalho.



5. Os desafios permanentes: flexibilidade de acesso,
continuidade de estudos e mercados de trabalho

O ensino médio — mais que os demais niveis de ensino — sempre sofreu e
sofre grandes tensdes em todos os paises. A dificuldade de se encontrar con-
senso para definir curriculos para o ensino fundamental em qualquer nagéo é
infima quando comparada as decisdes a respeito do ensino médio. Apesar das
tradigces e da estabilidade dos sistemas de ensino médio apresentadas neste
volume, essa é uma area de grandes e permanentes tensdes. As princi- pais —
e possivelmente eternas tensdes do ensino médio — incluem:

e Tracking. O termo tracking refere-se ao encaminhamento, mais ou

menos compulsorio de alunos para uma determinada via de es- tudos —
tipicamente  estudos mais aplicados, menos  rigorosos, ou
profissionalizantes. Essa pratica ainda existe, sobretudo em paises de
tradicdo germanica, onde alunos de 11 ou 15 anos, dependendo do pais,
sdo encaminhados ou orientados para determinadas vertentes do ensino.
O nivel de compulsoriedade do tracking varia dentro das na¢es. Em
outros paises, onde ndo ha tracking, pode haver formas mais sutis de
encaminhamento de alunos para determinadas verten- tes. Na América
do Norte, ndo existe qualquer diferenciacdo formal até o final da escola
secundéria.
A existéncia de diferenciagéo reflete, além de tradigdes culturais, o re-
conhecimento de que as pessoas sdo diferentes, e que ha tratamentos
mais apropriados para diversas combinagdes de motivagdo, esforco e
talento. A critica a diferenciacéo € sempre no sentido de que nao se deve
limitar o potencial das pessoas, ao contrario, devem-se se deixar sempre
abertas as portas para o individuo escolher seus caminhos, em qualquer
nivel de ensino. No imaginario cultural da maioria das pes- soas e
paises, 0 ensino académico de qualquer qualidade sempre esta mais
associado com a abertura de possibilidades, com a flexibilidade, ao
passo que o ensino técnico esta mais associado com a especializa- ¢do, 0
fechamento de vias, 0 mundo do trabalho.



Diferentes paises reagem de forma diferente a essas questdes. Qual- quer
que seja a forma, observam-se algumas regularidades. Pri- meiro, a
existéncia ou ndo de tracking ndo elimina a existéncia das diferencas e
suas implicagdes. Alguns paises sdo mais explicitos no reconhecimento
das diferencas, outros, mais sutis. Segundo, a ques- tdo do tracking
envolve aspectos de filosofia educacional e aspectos praticos sobre o que
fazer com alunos sem motivacdo ou condigdes de seguir determinadas
trajetorias. Essas sdo questbes sobre as quais é impossivel qualquer
consenso. Independentemente da falta de consenso, a tendéncia da
maioria dos paises é postergar ao maxi- mo ou eliminar o tracking.
Terceiro, a questdo tracking estd sempre associada a equivaléncia de
estudos e as possiveis pontes entre as varias vias de formacao.

O fato de alguns paises abolirem a diferenciacdo formal, como no caso
da América do Norte, ou a diferenciacdo forcada, por critérios
académicos, ndo abole o fato de que os jovens chegam ao ensino mé-
dio com diferentes bagagens educacionais e culturais, necessidades,
motivacOes e perspectivas em relacdo aos estudos e ao mundo do
trabalho. E essas diferencas — mesmo nos paises em que quase todos 0s
alunos possuem nivel dois ou mais no Pisa — afetam as chances de
sucesso dos alunos em cursos e carreiras com maior grau de exigén- cia
conceitual e intelectual.

Equivaléncia entre as varias vias e acesso ao ensino superior. As
solugdes preconizadas em todos os paises sempre tendem a adiar ao
maximo as escolhas e manter a equivaléncia formal e reversibili- dade
das trajetorias —, mas essas solucdes ndo eliminam os fatores a elas
subjacentes. A experiéncia empirica vem demonstrando, no entanto,
que a maior flexibilidade tem contribuido para manter os alunos mais
tempo na escola e ensejar 0 acesso cada vez maior dos jovens a algum
tipo de ensino superior. Uma das conseqiiéncias des- sas novas politicas
é a diversificacdo de cursos de nivel superior, que se torna necessaria
para acomodar uma clientela com niveis mais di-



versificados de preparo académico. Nesse sentido, os cursos de nivel
pos-médio, IUTs e community colleges constituem um mecanismo de
acolhida desses alunos no ensino superior — mas ndo necessaria- mente
aos cursos formais de graduacao.

» Status das diferentes vertentes do secundario. Exceto nos paises de
tradicdo germanica — e eventualmente entre subculturas dentro de
algumas nagdes que prezam a passagem de tradicdo ocupacional de pai
para filho —, as opc¢des ndo-académicas tipicamente gozam de menor
status social, mesmo quando isso néo se reflete nos ga- nhos econdémicos
possibilitados por uma boa formacédo técnica. A necessidade de manter
0s jovens cada vez mais tempo na escola tem levado paises como a
Irlanda a desenvolver estratégias para valori- zar as ocupacdes técnicas —
mas essa € uma tarefa dificil. Na grande maioria dos paises e culturas
ocidentais, uma formacdo académica deficiente sempre goza de maior
prestigio social do que uma exce- lente formacéo académica.

6. Conclusdes e licdes da experiéncia
internacional

A andlise da experiéncia de outros paises, com base em dados descritivos e
objetivos, permite extrair algumas lices de validade geral e, de modo
especial, alguns ensinamentos particularmente validos para refletir sobre a
realidade brasileira. Para tanto, é necessario, antes de tudo, entender as
informacgdes em seus contextos originais, antes de se poder pensar em sua
possivel aplicacdo ou relevancia para um pais como 0 nosso. Apre-
sentamos, de forma breve, alguns aspectos que talvez sejam relevantes para
essa reflexdo.

Idade e preparo. O ensino medio, nos varios paises, refere-se ao ensino dos
jovens de 15 a 18 anos. Sdo jovens que concluiram o ensino funda- mental e
que, em sua esmagadora maioria, atingem acima do nivel dois no Pisa — 0
que Ihes da condicdes para prosseguir com éxito alguma for- ma de ensino
secundario. A base do ensino médio, portanto, € um ensino



fundamental de qualidade para todos. A universalizacdo do ensino me- dio
se deu a partir da universalizacdo da qualidade, e ndo apenas da ofer- ta de
vagas desvinculadas de uma qualificacdo adequada dos alunos.

Diversificagdo. A diversificacdo do ensino médio constitui a norma, e ndo a
excecdo. Ha diversificacdo entre o académico e o profissional. Den- tro do
académico e do profissional ela também existe. H& diversificacdo dentro de
escolas e entre escolas. Ela reflete a preocupacdo dos paises em manter 0s
alunos mais tempo na escola, oferecendo algo que eles sejam capazes de
fazer e para o qual se motivem. Mesmo nos paises onde existe o tracking, a
diversificacdo forgada, o objetivo, pelo menos imediato, é a incluséo, e ndo a
exclusdo dos jovens da escola.

O conceito de educacdo geral. Educacdo académica e profissional sdo
concebidas como formas diferentes de propiciar uma educacgéo geral. Esta
ndo € concebida como um conjunto de conhecimentos ou discipli- nas
especificas, e sim, como uma forma de lidar com o conhecimento

— seja ele mais abstrato ou mais concreto. A educacgéo geral tanto se da

nas escolas de formacéo profissional quanto nas escolas académicas.

As tendéncias. As tendéncias parecem bem definidas. Primeiro, au-
mentar a participacdo dos jovens nas varias vertentes do ensino médio, sem
necessariamente tornar compulsoério esse nivel de ensino. Segundo, aumentar
a relevancia dos cursos. No caso dos cursos académicos, tra- ta-se de
ressaltar as implicagbes tecnoldgicas e ampliar a capacidade de usar
conhecimento. No caso dos cursos mais técnicos, trata-se de dotar os alunos
com instrumentos conceituais que lhes permitam ir cada vez mais longe e
continuar a aprender ao longo da vida. Terceiro, estreitar a ponte entre o
mundo da escola e o do trabalho e a sociedade em geral. Os temas,
comportamentos, atitudes e valores da escola sdo cada vez mais proximos
dos temas do mundo real. O exercicio de op¢bes pelos alunos do ensino
médio é parte da preparacdo para a vida e para o trabalho.



