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Os estudantes brasileiros tém dos pio-
res desempenhos do mundo em matema-
tica. Na tiltima avaliagao internacional (o
Pisa), o Brasil ficou em 58¢ lugar num
ranking de 66 paises—51 pontos acima do
tltimo e 419 abaixo do lider. S6 oito pai-
ses se sairam pior: Colombia, Albania, In-
donésia, Tunisia, Catar, Peru, Panamad e
Quirquistdo. Nenhum tem economia
compardavel a brasileira em dimensdes e
complexidade.

Como matemadtica é essencial para to-
das as carreiras técnicas e para a inova-
¢ao tecnolégica, muitos preveem que a
falta de mao-de-obra qualificada
serd o maior freio ao crescimento

ambiguidade. As definigdes sdo o esteio
de sua estrutura: se ndo forem precisas e
rigorosas, ndo hd matemadtica. O racioci-
nio € o seu sistema circulatério, o motor
que engendra a solucdo de problemas. A
auséncia de raciocinio € a raiz da decore-
ba. A matematica é coerente, é como um
tapete em que todos os conceitos e habi-
lidades estdo interligados. Matematica,
enfim, tem uma finalidade, todo conceito
ou habilidade relacionado a ela tem um
propaésito.

Seu ensino nas séries iniciais tem por
objetivo ndo apenas ensinar operacoes
bdsicas, mas preparar futuros técnicos,
engenheiros e matemdticos. Para cum-
prir sua funcéo, o professor deve estar fo-

Nada disso ajuda a ensinar bem. A anélise
de Wu e as evidéncias empiricas sugerem
algo mais simples: para ser um bom pro-
fessor nas séries iniciais, o importante é
saber bem a aritmética e um pouquinho
além, para entender sua relacdao com 0s
tépicos que a crianga aprenderd nas sé-
ries posteriores.

Além disso, o professor precisa adquirir
outras habilidades, como inventar e contar
histérias (os problemas), dar exemplos, ela-
borar testes, saber dosar os contetidos e
conseguir relacioné-los com seus futuros
usos (para que serve isso, professor?).

A didatica da matematica, no entanto,
€ menos pedagogia (aprendizagem de
técnicas desencarnadas) do que enge-
nharia, ou seja, um conjunto de
orientacdes que ajudam o aluno a

nos proximos anos.

E estratégico, portanto, melho-
rar o ensino de matemadtica. Mui-
tos pafses com desempenho me-
lhor que o brasileiro ja percebe-
ram isso e estdo investindo na
drea. Afinal, os lideres do ranking

E estratégico melhorar o ensino de

matemadtica. Muitos paises com desempenho
melhor que o brasileiro jG perceberam isso e

estdo investindo na drea

aprender e usar os contetidos de
forma eficiente e a consertar fa-
lhas de aprendizagem que even-
tualmente venham a ocorrer.
Daqui decorrem duas conclu-
soes. De um lado, a matematica
que os professores das séries ini-

de matemadtica no Pisa sdo tam-
bém os paises que mais crescem
no mundo: China, Cingapura, Hong
Kong, Coréia, Finlandia.

Como tudo o que faz sentido na educa-
¢do, a revolucdo necessdria comeca pela
formacéo do professor. H. Wu, eminente

matemadtico e professor da Universidade

de Berkeley, é o arauto dessa revolucao
que avanca a passos largos em vdrios pai-
ses, especialmente nos asidticos, e que ja
comeca a frutificar nos Estados Unidos.
Estes e outros provocativos aspectos do
que ha de novo no ensino de matemadtica
sdo objeto de um Semindrio sobre Ensino
de Matemdtica nas séries iniciais que se-
rd realizado nos dias 18 e 19 de agosto no
Rio de Janeiro (www.institutoalfaebe-
to.org.br). O tema é fascinante.
Comecemos por pensar o que € a ma-
temadtica: um conjunto de elos encadea-
dos que envolve precisao, definigoes, ra-
ciocinio, coeréncia e uma finalidade. As
afirmativas matemadticas sdo claras e sem

cado no desenvolvimento de mentes pre-
cisas e disciplinadas. Isso requer fazer
com que o aluno perceba a estrutura, a
relagdo entre as partes e a tessitura do co-
nhecimento matemaético — e ndo se limite
a decorar formulas ou aprender conteti-
dos isolados.

Mas para formar mentes disciplinadas,
o professor precisa ter sua mente discipli-
nada, entender a relacdo entre as partes
para explicar, por exemplo, por que um
quadrado € um tipo de retdngulo, ou para
evitar dizer que fragoes sao um tipo dife-
rente de niimero. Desafio ndo trivial, po-
rém menos complicado do que parece.

Um dos equivocos na formacdo dos
professores de matemadtica das séries ini-
ciais é supor que eles precisam saber
muita matemdtica. No Brasil, muitos
querem que tenham pdés-graduacdo. En-
tre os norteamericanos é uma gléria ter
concluido um curso avangado de dlgebra.

ciais precisam saber é uma sub-
disciplina com contetido especifi-
co — diferente de cursos avancgados de 4l-
gebra ou célculo, mas que precisa ser en-
sinada e aprendida com o rigor e precisio
proprios da drea. De outro, a pedagogia
dessa disciplina é inseparavel de seu con-
telido: para inventar e contar boas hist6-
rias de matemadtica (cinco passarinhos
estavam no poste, trés foram embora -
quantos ficaram?) ou inventar boas for-
mas de explicar o teorema de Pitdgoras, o
professor precisa conhecer matematica.

As propostas de Wu, baseadas em lon-
gos anos de estudo sobre o ensino na
drea, constituem um alento e um alerta
importante, especialmente neste mo-
mento em que se discute, no Brasil, um
novo exame para professores. Melhor do
que reinventar a roda, exigir cursos de
p6s-graduacdo, ou cair no pedagogismo,
vale a pena acompanhar a revolucéao no
ensino da matemadtica que vem ocorren-
do no resto do mundo.




