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Notas sobre a versao Il da BNCC reelaborada pelo MEC e
submetida a “leitores criticos”

Este documento redne notas que o autor, Jodao Batista Araujo e
Oliveira, enviou a Profa. Maria Helena Guimaraes na condicao
de “leitor critico” da BNCC. As notas referem-se aos seguintes
aspectos dos documentos elaborados em 25 de dezembro e
encaminhados para analise pelo autor e listados abaixo. O
objetivo do registro € permitir aos interessados uma analise do
status da versao Il da BNCC, inicialmente revista pelo MEC, e a
versao lll, considerada pelo MEC como versao final.

Em outro documento apresento consideracdes sobre a versao
Il da Base, que apresenta melhorias significativas em relagao a
versao comentada neste documento.

Sumadrio:

* (Carta do Comité Gestor (p. 2)

Carta do Comité Gestor, parte Il (p. 4)

* Analise da proposta para L. Portuguesa, com énfase na
analise da proposta de alfabetizacao (p. 6)

* Matematica (p. 14)
* Ciéncias (p. 17) + anexo

* Educacao Infantil (p. 21)
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NOTA SOBRE O DOCUMENTO “Carta do Comité Gestor”- versao
de 25 de dezembro

Jodo Batista Araujo e Oliveira
Parte 1 - 16 de dezembro de 2016
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Introducao

Acho que o MEC NAO DEVE publicar o documento no estagio que ele esta pelas
seguintes razoes principais:

* 0O documento enfraquece a funcao da escola, ao colocar no mesmo plano
0s aspectos cognitivos com os demais. Ao contrario de Hanna Arendyt, o
MEC tira o “brilho da escola”.

* 0O documento coloca as disciplinas - forma organizada de abordar os
conhecimentos - como algo secundario. A palavra aparece no documento
apenas uma vez, e mesma assim no sentido negativo.

* 0O documento prioriza a consciéncia critica em claro detrimento da
apropriacdo do conhecimento, como se uma coisa fosse possivel sem a
outra.

* 0O documento reproduz uma linguagem pedagogica propria do Brasil, mas
que ndo reflete (1) a linguagem usual em documentos desta natureza (2)
a linguagem prépria do discurso pedagégico convencional no mundo. Ao
contrario, o MEC legitima uma linguagem que esta associada a uma
ideologia clara sobre educacdo e ao retumbante fracasso da pedagogia
brasileira. E estranha a linguagem que fala em direitos, mas nio fala em
deveres, e € incorreto colocar o curriculo como um direito, e nio um
dever do cidadao para com a sociedade: a educacdo permite ao cidadao
recuperar a tradi¢do (tradere, trazer para o presente), e o cidadao deve se
preparar para contribuir produtivamente para a sociedade. Ir a escola,
aprender e estudar é dever, ndo é (s6) direito.

e Falta clareza conceitual: a unica palavra definida é a palavra
“competéncia”, e mesmo assim no final do documento. Ndao ha uma
definicdo do que seja curriculo, base curricular, diferenca entre as duas. E
o jargao dos direitos, da interdisciplinaridade, competéncias, areas, etc.
levanta muita poeira e traz pouca utilidade.

* No documento inexistem as palavras estrutura e sequéncia - pilares
fundamentais em qualquer discussao de curriculo.

* No quadro final - que, se estivesse correto, deveria ser o objeto da
explicacdo do documento - fica patente que as disciplinas ndo tém espaco,
e que a definicdo da Base partira de temas. Ora, a aprendizagem que
permite transferéncia é a aprendizagem conceitual, de principios mais
gerais. O contexto é apenas um elemento de motivacdo - ele, e a
interdisciplinaridade - tém a ver com proposta pedagodgica, ndo com
curriculo.

* A mensagem é ambigua - ndo é claro o que é Base, o que é curriculo e o
que cabera as redes e escolas fazer.

* Adefini¢cdo do que fazer em cada area ndo estabelece uma ligacdo entre as
mesmas. Apenas para ilustrar, no caso da educacao infantil:
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o A linguagem e os exemplos usados sdao inadequados, seria mais
apropriado usar os termos convencionais do desenvolvimento

infantil (pessoal/social, cognitivo, linguagem, fisico-motor, etc.)

o Uma vez que a educagao infantil esta formalizada, especialmente
na Pré-escola, é essencial que seu curriculo habilite as criancas
para enfrentar os desafios do ensino fundamental - uma tarefa
fundamental da pré-escola é promover a prontidao escolar (coisas
como consciéncia fonologica, familiaridade com a escrita, etc.).

o O mesmo deveria ser estabelecido em relagdo aos demais niveis.

* Finalmente: o documento repete a infeliz divisio das “areas” em
linguagens, matematica, etc. -. Seria uma perda de oportunidade nao
rever esses conceitos e adotar outros mais adequados, consistentes e
defensaveis. Usar como critério a existéncia de leis, decretos e

“conquistas histéricas da classe” para manter essas definicbes €
empobrecer o papel do curriculo e constitui uma irreparavel perda de
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oportunidade.
Sugestoes:
1. Estabelecer a mensagem que se quer passar, com clareza.
2. Usar uma estrutura e linguagem compativel com documentos congéneres
de paises avancgados.
3. Contratar um redator/editor profissional para redigir um documento que

comunique com clareza o que se quer comunicar.
4. Conduzir o processo com publicidade e transparéncia.
5. Nao atropelar - é preferivel fazer bem feito do que fazer correndo.

Fico a disposi¢do para ajudar no que puder.
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NOTAS SOBRE O DOCUMENTO “Carta do Comité Gestor
Jodo Batista Araujo e Oliveira —

Parte 2
3 de janeiro de 2017
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Ja havia recebido e comentado uma nota introdutoéria que me foi enviada
em carater sigiloso.

Hoje, 3 de janeiro, recebi um email e um conjunto de anexos. Nesta nota
respondo aos itens do email recebido hoje. Dei uma lida rapida, mas
pareceu-me que, pelo menos em sua esséncia - a nota introdutoria
permanece igual. Portanto entendo que meus comentarios feitos sob a
primeira versao nao tiveram acolhida.

Os comentarios de agora, em parte repetem o que fiz na nota anterior,
para colocar em perspectiva minha intencao de colaborar, mas minha
dificuldade em fazé-lo dentro do marco estabelecido pelo MEC. Faco-o
com a liberdade de linguagem e a confian¢a de estar conversando com
amigos, mas com a convic¢ao de quem acredita no poder das ideias.

Minha opinido - que nao é sé6 minha - é a de que o processo de
encaminhamento do curriculo, o que veio até aqui e o atual - €
inadequado. N3o é assim que se faz no resto do mundo. E preciso haver
pessoas, nomes, responsaveis, debates diretos. Consulta publica e votos
da arquibancada ndo valem nesse tipo de assunto. H4 um processo, uma
liturgia. Sem isso a instituicao fica enfraquecida. Ao “validar” esse
processo o MEC atual esta compactuando com algo que ndo é consistente
com a liturgia do processo. E o mesmo caso que ocorre com o PNE - que,
além de in6cuo, é economicamente inviavel. Nao é possivel compactuar e
convalidar esse tipo de processo — por mais “democratico e participativo”
que pareca ter sido. Talvez seja possivel encontrar uma forma de
reconhecer o esforco anterior, mas apontar para suas limitacdes e
retomar em novas bases - como deve ser.

A linguagem dos documentos que recebi hoje, especialmente os
documentos genéricos, continua a mesma:

o De um lado o discurso para justificar o que vem a seguir se baseia
em leis e pareceres, nada se baseia em evidéncias, estado da arte,
melhores praticas. O referente “lei” (ou “conquistas”) é muito
pobre e inadequado, especialmente num pais que precisa romper
com um discurso pedagodgico ultrapassado, ideoldgico e
fracassado.

o De outro lado permanece o vezo construtivista. 0 MEC ndo tem o
direito de ignorar que o construtivismo epistemolégico é uma
ideia superada pela ciéncia, especialmente pela neurociéncia. E o
construtivismo pedagogico é superado pelas evidéncias, em todo o
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mundo. Por que manter essa linguagem e esse discurso
ultrapassado, equivocado e danoso? Quem ganha com isso?

o Faltam defini¢des claras - especialmente sobre o que é uma “base
curricular” e como isso difere de curriculo. Ha outros problemas
de definicdo que ja foram apontados no documento anterior.

o No documento introdutdrio o ensino perdeu sua centralidade -
como eu ja observei sobre o documento anterior. As habilidades
cognitivas ocupam o mesmo nivel, sem hierarquia, como frisa o
documento. O MEC esta se arvorando no direito de subverter a
funcao historica, tradicional e especifica da escola. Nada contra as
habilidades socioemocionais, mas nao se pode coloca-las em
patamar equivalente as habilidades cognitivas. Na outra nota
mencionei Hanna Arendt.

o Um curriculo sem autores fica sem autoria, e sem autoridade. A
autoridade formal do MEC (ou mesmo do CNE) nao se substituem
a um processo em que pessoas de carne e osso, de efetivo
conhecimento e experiéncia, assumem (ainda que com restrigdes)

a autoria de um todo consistente. E é preciso que isso seja feito de
forma publica, é como a mulher de César.
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Dada minha restricao de principio ao processo, ndo sei como ajudar, pois
nao acredito em processos secretos ou sigilosos neste campo, nem me convence
a ideia de que o curriculo tem que sair logo por causa de pressdes. Nao estamos
em guerra ou em campos opostos, e entendo se o0 MEC continuar as trilhar os
rumos definidos pelo governo anterior. Espero que nao o faca, e lutarei até o
ultimo instante para que isso ndo ocorra.

Na proxima nota - que espero enviar até o dia 5 - irei comentar sobre cada um
dos documentos especificos que me foram enviados.

Dito isso, estou as ordens, como sempre tive, para dialogar.
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Analise da proposta de Lingua Portuguesa

(Com foco na proposta para alfabetizacao)

v. 30 janeiro
Notas elaboradas por Jodo Batista Araujo e Oliveira com base na versao
encaminhada em 25 de dezembro

Geral:

1. Considero inadequada e desnecessaria a subdivisdo em 5 eixos. A divisao
tradicional entre Leitura, Escrita e Oralidade.

2. Nao ha um foco definido nem defini¢do da importancia relativa dos varios
eixos.

3. Muito do que precisa ser feito para alfabetizar esta na lista, porém:

a. Nado ha uma estrutura e sequéncia bem definida, que ajudem os
demais atores (autores de livros didaticos, formadores,
professores, elabores de proposta pedagégica)

b. Ha erros conceituais graves - que estdo apontados na analise de
cada item

4. Dados os problemas apontados, especialmente com os eixos da escrita e
da leitura, sugiro a total reelaboragdo dessas partes. Como modelos mais
adequados sugiro o Curriculo do Instituto Alfa e Beto (Clique aqui para
fazer o download do curriculo de Lingua Portuguesa do Instituto Alfa e
Beto) ou o programa de Portugal.

EIXO ORALIDADE
Sugestdo de acréscimos:

* Diferenciar um comando de uma afirmacdo (esta é uma grande
dificuldade para muitas criancas)

e Usar pronomes, advérbios e outros recursos para eliminar
progressivamente as marcas de oralidade proprias da fala infantil (ai, ai,
entdo, entao, etc.)

* Reconhecer as falas locais/dialetos, respeitar as falas e falantes e
reconhecer e utilizar progressivamente a norma culta.

EIXO LEITURA

* Falta clareza entre aprender a ler (alfabetizacdo e desenvolvimento de
fluéncia de leitura) e ler para aprender (leituras feitas pelo professor)

* No que se refere ao primeiro sentido (aprender a ler) praticamente nao
ha nada especifico (o topico esta abordado junto com o eixo
(conhecimentos linguisticos e gramaticais)

e Falta priorizar - - no caput ha mencgédo ha varios tipos de texto, mas ndo ha
privilégio para o livro.

* A ideia de textos muito curtos nao encontra respaldo - se é o professor

7

quem lé é possivel e necessario ler textos mais longos, historias
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interessantes. A ideia de livros ilustrados nao faz muito sentido - o
objetivo da alfabetiza¢do ndo é ensinar a compreender, € ensinar a ler.
Falta um capitulo sobre conhecimentos preliminares sobre o
funcionamento de um texto - que, embora devam ser ensinados na pré-
escola, devem ser objetivo: identificar autor, titulo, capa, contracapa,
dire¢do da leitura, comandos basicos relativos ao funcionamento do texto.
Falta (em todo o curriculo) orientagdes mais precisas sobre:

o Tipos de textos adequados para as varias séries/idades - inclusive
referéncias para servir de padrao

o Variedade de textos, especialmente textos informativos

o Critérios: os textos que o professor 1é devem ser de um nivel de
dificuldade muito maior do que os textos que o aluno vai ser capaz
de ler sozinho ou com ajuda nos 3 primeiros anos da escola. S6
dessa forma o aluno vai ter acesso a bons textos e desenvolver
vocabulario.

As sugestdes para desenvolvimento de fluéncia de leitura sao
inadequadas, pois nessa altura da aprendizagem os Unicos textos que a
crianca consegue ler, até concluir o dominio das correspondéncias
grafema-fonemas sao textos decodificaveis. Sugerir textos breves etc -
implica levar a crianca a adivinhar palavras ou basear-se em ilustracoes
para extrair o sentido do texto - praticas comprovadamente associadas a
formacao do mau leitor (ha estudos classicos sobre o tema - ver
Stanovich 1982).

No item Relag¢des entre recursos multimodais e o contetido do texto:

o O trabalho com vocabulario pode ser muito mais rico, e sera tao
mais rico quanto mais ricos e variados forem os textos lidos pelo
professor.

o Aideia ndo é formular hipdteses: o que se deve ensinar é a crianga
identificar e fazer antecipagdes sobre o sentido do texto com base
em aspectos formais. Ndo se trata de um exercicio de adivinhagao,
e sim de estimular o raciocinio dedutivo.

No item Léxico do texto: o trabalho pode ser muito enriquecido com
muitas outras atividades tipicas de desenvolvimento de vocabulario
(posso explicitar em outro documento) - o que esta ai é muito pobre.

o Ha muitas outras habilidades de leitura que podem ser ensinadas a
partir do tipo de texto utilizado (ideia principal, partes do texto,
personagens, etc.)

Situagdes de leitura mediada: toda a leitura relevante para desenvolver
compreensao (vs aprender a ler) € leitura feita pelo professor.
Autonomia, fluéncia

o No 1°ano o desenvolvimento da fluéncia s6 é possivel:

* Fluéncia de leitura de palavras e pseudopalavras

= Leitura de palavras decodificaveis (o que nao tem a ver com
leitura para aprender a gostar de ler e para compreender)

= Alguns livros (textos com estrutura e vocabulario
previsivel) inclusive com algumas atividades de leitura em
coro, etc.

= Modelagem - (sempre)
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¢ Partilha de leitura

o O termo é no minimo estranho.

o E preciso clareza: antes de ter ideias sobre o texto é importante
que as criangas aprendam a entender o texto. Nesta pagina ha uma
énfase enorme em identificar a funcao sociocomunicativa, mas
quase nada a respeito do entendimento do contetido do texto (ver
acima

Em sintese: esta parte precisa ser repensada e reescrita.

EIXO ESCRITA
Geral:

* O caput vale em varios tipos de textos ndo literarios - inclui textos
jornalisticos, politicos e cientificos. Pergunta: para criancas em idade de
alfabetizacao?

* A coluna “unidades tematicas” divide as atividades em:

o Antes
o Durante
o Apos a produgao do texto.

* A proposta supde que a crianca sera capaz de produzir alguns tipos ou
partes de tipos de texto (formularios, lista de palavras, legenda, convites)
e atividades “mecéanicas” como cépias e digitacdo (Observe: até aqui nao
se fala em “caligrafia”).

* Em sintese:

o Nao ha clareza entre atividades preparatdrias de escrita que a
crianga pode fazer e

o Atividades de escrita Mediadas pelo professor, em que as criangas
participam como “autores” e o professor como escriba.

* Qual a razdo para privilegiar dispositivos eletronicos (face a todas as
evidéncias que temos sobre isso) e ndo mencionar caligrafia?

Sobre caligrafia:

* O ENEM exige proficiéncia na escrita manuscrita. 0 mesmo ocorre em
varios concursos publicos. Esses sdo alguns exemplos para ilustrar que o
mundo real ndo aboliu a caligrafia

* Afluéncia com que o aluno pode grafar (ou digitar) é fortemente
associada ao esfor¢o e aos incentivos para escrever. Portanto se a escola
ndo ensinar a gravar (ou digitar) de forma eficiente estara conspirando
ativamente contra o desenvolvimento da escrita.

* As evidéncias mostram a contribuicdo da caligrafia para a ortografia.

* Se o MEC estiver disposto a abolir a caligrafia devera propor mecanismos
alternativos para compensar as perdas em ortografia.

* Sem isso o MEC estara cometendo (ou continuando a cometer) um crime
de responsabilidade contra gera¢des de estudantes.
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Comentarios especificos:

* Estratégias de escrita:

o O crucial é escrever com algum propoésito e a partir de algo -
normalmente um texto lido. Portanto a geracao de ideias deve
partir da conversa/geracdo de conteiudos. A aprendizagem
fundamental é que a escrita é a forma mais requintada de leitura (é
a minha releitura de algo), e, portanto, precisa ser algo pensado,
meditado. O texto reflete uma énfase excessiva na situacdo
comunicativa e pouca reflexdo sobre o ato de escrever.

* Formularios, listas. Etc. - esta lista poderia ser mais extensa e ser
apresentada a titulo de exemplos, e ndo como “objetos do conhecimento”
(ex. HQ, ordenar paragrafos, etc. - o importante sdao as habilidades
cognitivas envolvidas, ja que a capacidade de escrever é minima nessa
fase da aprendizagem.

o Lista de palavras: é estranho mencionar “mesmo campo
semantico”: por que ndo escrever todas as palavras que tém a letra
V ou U ou que comegcam com X? E porque ndo estimular diferentes
formas de organizacao grafica (mesmo listas podem ser
diagramadas de formas diferentes). O objetivo deve ser estimular
a escrita - os outros critérios (semantica, ordem alfabética ou
outros) nessa altura sdo secundarios.

o O problema da crianga escrever sem saber decodificar (da mesma
forma que ocorre com ler adivinhando, usando pistas contextuais
etc.) é que isso desorienta a crianca: ora ela aprende por regra, ora
de forma logografica. Esse tipo de atividades prejudica a
alfabetizacao.

o Edicdo de textos: a proposta do MEC é ensinar a editar textos e ao
mesmo tempo NAO ensinar caligrafia e NAO ensinar a digitar de
forma eficiente? As pessoas que estdo tomando essas decisdes
estdo conscientes do que estdo fazendo?

Foco Conhecimentos linguisticos e gramaticais

* Nao creio que ajuda a alfabetiza¢do inseri-la separadamente de aprender
a ler e escrever (leitura e escrita), e muito menos de juntar alfabetizacao
com conhecimentos gramaticais. Isso é especialmente grave num pais que
tem (a) dificuldade de acompanhar as evidéncias cientificas sobre o tema
e (b) se recusa a examinar as evidéncias empiricas sobre o que melhor
funciona para alfabetizar os alunos no Brasil.

* O texto apresentado claramente nao foi (e ndo seria) aprovado por
especialistas na area - no Brasil seriam pessoas como Claudia Cardoso-
Martins, Fernando Capovilla, Alessandra Seabra ou Leonor Scliar Cabral.
Nem a opinido de pessoas que tém trabalhado e contribuido efetivamente
para esse tema no Brasil, como José Morais. Cabe perguntar qual a
legitimidade de uma proposta que ndo leva em conta o que pensam o0s
principais pesquisadores brasileiros que participam da comunidade
cientifica internacional nesse campo.
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* Ha enormes problemas com esta pagina (25 e 26), vou me limitar
somente a alguns - para entender o assunto ha varios livros publicados,
inclusive meus, que ndo cabe repetir aqui.

* Item 1 - compreender o funcionamento do sistema de escrita alfabética.
Isso é o todo da alfabetizacao. Talvez o autor quisesse dizer compreender
o principio alfabético? (Ou seja, que as letras representam os fonemas da
lingua).

o Ha varios pré-requisitos e aprendizagens que normalmente ja
ocorreram, mas precisam ser avaliadas - entre elas o
conhecimento das letras e de seus respectivos nomes; discriminar
palavras de outras formas de representacdo de ideias (como
figuras); etc. Tudo isso esta devidamente mapeado na literatura, e
faz parte de um curriculo bem elaborado detalhar com clareza
essas competéncias (algumas delas estdo equivocadamente
espalhadas ao acaso nos itens relacionados com “consciéncia
grafofonémica”).

o Aprender a ordem alfabética é habilidade importante que deve
ocorrer em paralelo com a alfabetizacao -mas nao é essencial para
o processo de decodificacdo. Por outro lado, aprender a ordem
alfabética vai muito além de decora-la - é preciso e possivel ja usa-
la desde o 1° ano para entender a relagdo disso com a ordenacao
de palavras e uso do dicionario, por exemplo.

o Escrever o proprio nome é habilidade importante e util. Pode
servir de base para ler outras palavras, mas ndo é o método mais
eficaz.

* Consciéncia fonémica:

o A abordagem proposta é silabica, o que é um equivoco tendo em
vista que Lingua Portuguesa nao € silabica, ela tem uma estrutura
fonémica de representagdo. Consciéncia fonémica significa tomar
consciéncia da representacao ao nivel do fonema - e ndo da silaba.
Um pré-requisito é entender a segmentacao de ideias em frases,
frases em palavras, palavras em silabas - mas isso ndo é
consciéncia fonémica - é parte da lista sugerida no tépico acima.
Esta s6 opera quando a crianga compreende que uma palavra é
composta por varios fonemas - nada a ver com silabas.

o A atividade central é a capacidade de identificar fonemas no inicio,
meio e final de palavras, mas esta é apenas UMA de varias
habilidades (objetivos de aprendizagem) que devem constar de um
programa de ensino de alfabetizacao.

* Consciéncia grafofonémica.

o A palavra universalmente usada é decodificagdo, que vai muito
alétm do nivel da consciéncia. As habilidades de consciéncia
fonémica podem ser ensinadas simultaneamente com as de
decodificacdo, mas conceitualmente sdo diferentes. Como o
curriculo ndo deve tratar de método, é adequado manté-las
separadamente, como sugerido acima.
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o A seguir seguem comentarios sobre cada um dos itens dessa sec¢ao,
mas reiterando que eles ndo substituem uma abordagem cientifica
e profissional que deve ser dada ao tema numa versao oficial de
um curriculo:

= Relacionar elementos sonoros com os fonemas: OK.

= Segmentar o fluxo do discurso oral: nao faz sentido a
segmentacao silabica, esta nao é a forma como o cérebro
aprende a ler

= Reconhecer alteragdes na ordem escrita — OK

* Numerar alfabeto - nada a ver

= Distinguir letras do alfabeto - nada a ver

= Escrever o préprio nome - ja comentado

= Escrever letras em forma cursiva e imprensa em resposta a
um ditado: OK, mas antes disso € preciso ensinar a escrever
letras de forma correta, legivel e eficiente (caligrafia). Por
outro lado, ndo faz muito sentido ditar fonemas - isso se
aprende em atividades de andlise e sintese de fonemas
(termos essenciais do processo de alfabetizacio mas
inexistentes na proposta curricular apresentada)

o Pseudopalavras.

» Pseudopalavras precisam ser lidas/identificadas e
aprendidas na medida em que aprendem as palavras (de
forma sistematica e explicita, conforme as boas praticas da
decodificacdo; ou seja: as pseudopalavras devem conter os
mesmos grafemas cujas correspondéncias fonémicas ja
foram aprendidas. Sem isso ndo ha como 1é-las. Por outro
lado, ha outras formas de avaliar se a crianca 1é decorando
ou decodificando - uma delas, por exemplo, é ler palavras
em ordem inversa, ou fazer inversao silabica (Pata-atap ou
pata-tapa).

* A velocidade de leitura de pseudo-palavras ndo se
aplica - ndo ha estudos que sugiram nada a esse
respeito, mas certamente a velocidade deveria
aumentar ao longo do ano.

o Palavras regulares e irregulares

* OK, mas isso deve ocorrer progressivamente ao longo do
ano, nao € algo que se consegue no inicio do ano. Nesse caso
o tempo é crucial - e ha métricas internacionais que
deveriam ser respeitadas.

o Segmentacgdo de palavras:

* Tem a ver com a escrita de frases, ndo com o processo de
decodificacdo. Ou seja, deveria entrar em habilidades de
escrita, junto com outros aspectos da mecanica da escrita,
como o uso se maidsculas e minudsculas e principios basicos
de pontuacao.

* Processo de formacdo de léxico: deve constar do eixo de leitura
(compreensao de textos).

INSTITUTO
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Comentarios especificos:
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Eixo educacao literdria

* Conforme assinalado na nota 1 (comentario geral), ndo vemos
necessidade e julgamos inadequado separar “educacdo literaria” de
leitura/compreensao de textos.

* Um dos problemas é limitar a leitura a textos literarios- quando (a) esses
sdo textos em que se aprende pouco vocabulario e (b) na escola e na vida
ha outros textos que aparecem com muito mais frequéncia.

* Textos literarios devem constar sim, da escola, tanto para fruicdo pura e
simples, quando bem lidos pelo professor (ver o livro Como um Romance)
quanto como iniciagdo literaria, com preferéncia para os classicos.

* Ha que ponderar o tempo para isso e o equilibrio - textos timorenses,
indigenas e africanos sdo ok, mas possivelmente a énfase deva ser
sinalizada. Nao se trata de “apoio do professor”- essas leituras s6 terao
impacto se muito bem lidas pelo professor.

INSTITUTO
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CONCLUSAO E RECOMENDAGOES:

Essas notas devem ser suficientes para demonstrar o desacerto da
proposta de alfabetizacdo e do programa de lingua portuguesa como um
todo.

No Brasil ha propostas muito mais bem articuladas e empiricamente
validadas, baseadas em curriculos explicitos - Capovilla, Oliveira, e Scliar
Cabral. Ha também registro de seminario (citado no texto da BNCC)
realizado pelo Instituto Alfa e Beto, onde aparecem com clareza as
competéncias da alfabetizacdo e o proprio curriculo de alfabetizacdo
elaborado pelo Instituto Alfa e Beto (Clique aqui para fazer o download do
curriculo de alfabetizacdo do Instituto Alfa e Beto). E incompreensivel e
imperdoavel que o MEC (a) ndo tenha consultado essas pessoas (b) nao leve
em conta as evidéncias cientificas sobre o tema. Reitero, novamente, a
sugestdo de que se examine o curriculo de Portugal - primoroso em geral na
area de linguagem, mas especialmente completo na area de alfabetizacdo
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BNCC- Matematica

12 de jan. de 17

Nota elaborada por Jodo Batista Araujo e Oliveira por solicitacdo da Dra. Maria
Helena Castro com base na versao de 25 de dezembro de 2017 do documento da
BNCC — Matematica

1. O critério adotado nesta nota para analisar a proposta de curriculo de
matematica se encontra no artigo “Curriculum coherence: an examination of US
mathematics and science content standards from an international
perspective”. de William H. Schmidt, Hsing Chi Wang e Curtis C. McKnight
(J.Curriculum Studies, 2005, vol. 37, No. 5, 525-559), no qual os autores
comparam os curriculos dos paises com melhor desempenho em testes
internacionais de matematica como o TIMMS (Cingapura, Coreia, Japdao Hong
Kong, Bélgica e Republica Checa). O referido estudo analisou os curriculos a
partir dos critérios de foco, rigor e coeréncia, permitindo verificar a adequacgao
dos topicos ao nivel de desenvolvimento dos alunos, sequéncia, terminalidade e
aprofundamento.

2. A comparacao se encontra no quadro 1.

LEGENDA

- Tépicos adotados pela maioria dos paises A+

Tépicos adicionais incluidos em cada ano dos paises A+ *
B | Topicos constantes no programa da BASE

Topicos exclusivos do programa da BNCC (3, 8, 14, 29)

13
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Quadro 1 — Comparacao da BNCC com os curriculos de paises selecionados

INSTITUTO
ALFAEBETO

Toépicos Principais Anos
BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (B) 12 | 22 | 32 | 42 | 52 | 62 | 72 | 82 | 9¢
item | tema PAISES A+ 12 | 22 | 32 | 42 | 52 | 62 | 72 | 82
1 |NUM |Significado de nimeros naturais (SND) B
2 |NUM | OperagOes com numeros naturais B B
3 |NUM | Resolugdo de problemas com nimeros naturais B B B B B B
4 | MED | Unidades de medidas B B
5 |NUM | Frag6es ordinarias (proprias) B
6 | ALG | Equacgles e formulas B B B
7 EST |Representacdo e andlise de dados B B B B
8 | GEO | Localizacao e Referencial B B B B B
9 | GEO |Introdugdo a geometria plana (2D) B B B
10 | GEO |Poligonos e Circulos B B B B
11 | MED | Perimetro, area e volume B
12 |NUM | Arredondamento e nimeros significativos
13 | NUM | Estimativas de calculos B B B
14 | MED | Sistema Monetario B B B B
15 |NUM | Propriedades das operacdes com nimeros naturais B B
16 | MED | estimativas de quantidades e tamanhos B B B B B
17 |NUM | fragGes decimais B
18 |NUM |relagdo entre fragbes comuns e niumeros decimais B
19 [NUM | Prop. das fragbes comuns e numeros decimais B
20 |NUM | porcentagens B B B
21 |NUM | conceitos de proporcionalidade B
22 |NUM | problemas de proporcionalidades B
23 | GEO | Coordenadas cartesianas (2D) B
24 | GEO | TransformagoOes geométricas B
25 |NUM | Numeros inteiros negativos e suas propriedades
26 |NUM | Teoria dos numeros (conjuntos numéricos)
27 |NUM | Poténcias, raizes e propriedades dos radicais. B
28 |NUM | Poténcias e ordens de magnitudes (poténcias de 10) B
29 |NUM | Resolugao de prob. com inteiros e racionais B B B B
30 | MED | Estimativa de medidas e erros em medidas B
31 | GEO | Construgdes geométricas com régua e compasso B B B
32 | GEO | Geometria espacial (3D) B B B B B B
33 | GEO | Congruéncia e similaridades B B B B
34 |NUM | Propriedades dos nimeros racionais B
35 | ALG | Padroes, relacoes e fungoes B B B B B
36 | GEO |Inclinagées e trigonometria
37 |NUM | Nimeros reais, subconjuntos e propriedades B
Numero de tépicos adicionais por ano 2/4 | 6/7 | 5/8 | 1/1 | 1/2 | 3/5 | 6/10 | 3/7
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Os tdpicos adicionais por ano, por exemplo: (2/4) indica que pelo menos 2 dos 4
topicos listados fazem parte do curriculo dos paises A+ para aquele ano.

3. Em sintese, podemos observar que:

* De modo geral a proposta de curriculo (Base Curricular) apresenta
bastante consisténcia com as propostas dos paises mais avancados.
* Ha alguns excessos, especialmente:
o Inclusio de Algebra nos anos iniciais, desde o 12 ano. O contetido
proposto pode ser trabalhado dentro do tema Numeros e somente
a partir do 62 ano deveria tratar desse estudo.
o O estudo da Probabilidade poderia se iniciar a partir do 6° ano.

* Alguns topicos comecam tarde, especialmente o estudo das
propriedades das operacdes (comutativa, associativa, distributiva,
elemento neutro) e o estimulo ao calculo mental.

¢ Ha algumas auséncias, especialmente:

o Estimativas e arredondamentos, que deveriam comegar desde
os anos iniciais e prolongar-se até o 92 ano, pois ajudam na
resolucdo de problemas e metacognicao.

o O estudo da trigonometria no triangulo retangulo, base para o
estudo das fungdes trigonométricas no ensino médio.

* A andlise das melhores praticas sugere que o conteido proposto para os
anos iniciais seja focado em Aritmética, especialmente no dominio das
operacoes basicas, suas ideias e propriedades.

4. Linguagem:

* A apresentacdo do programa se perde em divagacdes de natureza politica
ou ideoldgica, ao invés de focar na explicacao da estrutura e sequéncia da
proposta.

¢ Algumas habilidades estdo redigidas com mais de um verbo de a¢do ou
verbos que dificultam a avaliacao da aprendizagem, tais como:

o “comparar, ordenar, ler e escrever naumeros naturais...”

o “compreender a poténcia com expoente de um numero natural,
como produtos de fatores iguais”.

* Nao ha uniformidade na redacdo dos objetivos de aprendizagem. Alguns
sdo curtos e sem detalhes e outros explicitam o que fazer para alcanca-los.

o Ler, escrever e ordenar numeros naturais até a ordem de dezenas de milhar.
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o Ler, interpretar e comparar dados apresentados em tabelas de dupla
entrada, gréaficos de barras ou de colunas, envolvendo resultados de
pesquisas significativas, utilizando termos como maior e menor frequéncia,

apropriando-se desse tipo de linguagem para compreender aspectos da
realidade sociocultural e significativos para o estudante.

INSTITUTO
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* A forma de apresentagdo do programa pode ser aprimorada, como por
exemplo a existente no Quadro 1, permitindo maior clareza ao leitor a
respeito da continuidade dos temas ao longo das diferentes séries e o fato
de que alguns topicos “terminam” numa determina série.

* A apresentacdao poderia ser mais enxuta, usando uma linguagem seja
coerente, simples e objetiva de modo que todo professor a entenda com
clareza, sem necessidade de explicacdes complementares. Isso estimula a
leitura e evita que o professor resista a tentacdo de apenas seguir o
proposto nos livros-texto adotados.

* Em algum momento deveriam ser enfatizados o estimulo a metacognicao,
calculo mental, estimativas e arredondamentos, uteis para resolucdo de
problemas que envolvam situacoes familiares e que servem de base para
estudos posteriores e uso no dia-a-dia dos alunos.
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BNCC Ciéncias

Esta nota foi preparada em 26 de janeiro de 2007 por Jodo Batista Araujo e Oliveira,
atendendo a solicitacdo da Secretaria do MEC Maria Helena Guimaraes de Castro, na
gualidade de “leitor critico” da Base (versdo de 25 de dezembro de 2016)

Esta nota se divide em duas partes. A primeira apresenta um breve
comentario sobre o texto introdutério. A segunda analisa a proposta curricular
tendo como referéncia os critérios de foco, rigor e coeréncia utilizados
internacionalmente para comparar curriculos.

I - Breve comentario sobre o texto introdutorio

O texto fala muito pouco sobre a estrutura e sequéncia do curriculo
apresentado, e traz mais consideracbes de ordem sdcio-politica do que
propriamente pedagogica. Nao é um texto tipico de documentos desta natureza
encontrado em outros paises.

Em termos de contetido a proposta talvez contenha tudo que seja possivel
e relevante ensinar nas séries iniciais e finais do ensino fundamental - talvez até
peque por excesso de extensdo e, possivelmente, por falta de profundidade.
Também é questionavel - e deveria ser matéria de debate e orientagdo prévia, a
introducdo do ensino de ciéncias, especialmente de tantos contetidos - nas 2
primeiras séries iniciais - o que raramente ocorre em outros paises.

Da forma como é apresentado, o texto inicial ndo permite ao leitor
entender quais sdo os conceitos cientificos basicos que permeiam o curriculo -
tipicamente seriam conceitos como os de evolucdo, teoria atomo-molecular,
ciclos de vida e organizacdo em sistemas. A falta de uma discussdo conceitual
ndo permite ao leitor da introducao ou dos tdpicos perceber se e como o
curriculo permite ao aluno apreender o que Jerome Bruner denominou de
“estrutura profunda” que o aluno deve adquirir progressivamente, e que € a
marca registrada de um bom curriculo.

Em termos de linguagem a apresentac¢do dos tépicos € bastante desigual,
muitas vezes imprecisa e por vezes entra em detalhes que normalmente ndo
caberiam num documento desta natureza. Na “reescrita” que fizemos dos
topicos, e que serd apresentada adiante, tornam-se claros os problemas de
linguagem e a forma de sana-los.

Um aspecto que chama atenc¢do é a questdo da etnociéncia e a mencgao a
“outros saberes” como a astrologia. Essa mencao é especiosa, particularmente
quando comparada com a forma com que o documento lida com o
“criacionismo”. Ou seja: ao invés de demarcar com clareza as fronteiras do que é
cientifico e da especificidade (e limitacdes do método cientifico) o documento se
aventura em chancelar alguns outros tipos de conhecimento que mereceriam
destaque especial (mas nao o criacionismo, por exemplo). E o que dizer de
praticas culturais como as dos grupos que ndo deixam seus filhos se vacinar? Ou
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que mutilam as jovens em seus rituais de iniciacio? Ou das comunidades que
rejeitam o implante coclear por considera-lo uma ameaca a tradicao cultural dos
surdos? Por outro lado ndo constam importantes discussoes “misconceptions” e
“misunderstandings” e seu impacto na formacdo - ou deforma¢do - do

pensamento cientifico e que traz profundas implicacdes para a formacdo dos
professores e para o éxito do ensino de ciéncias.

Na parte de alimentagdo saude, fisica e mental julgo que ha espaco para
aprofundar em mais anos escolares alguns assuntos importantes - inclusive
exercicios fisicos, vida saudavel e cuidados com o cérebro - ajudando o alunos a
compreender evidéncias cientificas sobre habitos saudaveis de vida que
repercutem no estudo/aprendizagem. A parte sobre drogas fica também muito
restrita — deveria ser um assunto a ser tratado com rigor no minimo no 6° ano - e
talvez em outras séries escolares, dada sua gravidade e o comprometimento
cerebral que muitas delas ocasionam.

Finalmente cabe considerar que o autor desta nota ja apresentou, publicou e
divulgou um artigo comentando uma versao anterior da base, e nada do que ali
foi dito foi considerado ou incorporado. Esta é uma nova tentativa.

Dada a analise feita na parte Il desta nota e os comentarios ja feitos pelo autor ao
novo documento geral de introducdo geral a BNCC de 25 de dezembro , sugiro
que a nota introdutoria de Ciéncias seja inteiramente reescrita — de preferéncia
seguindo um mesmo padrdo estabelecido pelo MEC e, idealmente, consistente
com a natureza de um documento desse tipo.

II - Analise da estrutura e sequéncia da proposta de curriculo de Ciéncias.

O critério adotado nesta nota para analisar a proposta de curriculo de
matematica se encontra no artigo “Curriculum coherence: an examination of US
mathematics and science content standards from an international perspective”. de
William H. Schmidt, Hsing Chi Wang e Curtis C. McKnight (J. Curriculum Studies, 2005,
vol. 37, No. 5, 525-559), no qual os autores comparam os curriculos dos paises com
melhor desempenho em testes internacionais de ciéncias como o TIMMS e o Pisa. O
referido estudo analisou os curriculos a partir dos critérios de foco, rigor e coeréncia,
permitindo verificar a adequacao dos topicos ao nivel de desenvolvimento dos alunos,
sequéncia, terminalidade e aprofundamento.

O quadro 1 compara os topicos ensinados em pelo menos 3 dos 4 paises
de melhor desempenho em ciéncias (cinza) com a proposta da BNCC. O quadro
permite as seguintes observagoes:

* Nos paises de melhor desempenho, o ensino formal de Ciéncias se inicia
no 3° ano escolar. A razao para isso é o foco que os paises mais
avancados atribuem a aquisi¢do de competéncias de alfabetizacdo, leitura
e dos fatos fundamentais da aritmética nos dois anos iniciais. Outra razdo
é de natureza psicolégica - os alunos ainda nao possuem maturidade
cognitiva suficiente para se beneficiar de um ensino formal da disciplina.
Nada impede que os tépicos sejam tratados de outra forma - por exemplo
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leituras de textos descritivos ou técnicos e de outras atividades - desde
que isso ndo comprometa a prioridade ao dominio das competéncias
basicas de linguagem e aritmética.

* Nos paises de melhor desempenho em Ciéncias ha uma quantidade muito
menor de tépicos no total (41 vs. 170 aprox. da BNCC) e a cada ano.

* Nos paises de melhor desempenho em Ciéncias os tdpicos sdo
estruturados de forma concentrada e sequencial, com inicio e término
bem definidos, a conclusao de um tépico servindo de base para a
introducdo de outros. Por exemplo no 3° ano ha 3 tdpicos, no 4° ano ha 7
e assim por diante, com aumento crescente do numero de topicos e de
nivel de complexidade.

* A visualizacdo da distribuicao dos tépicos propostos para a BNCC mostra

um excesso de topicos nos anos iniciais e relativamente menos topicos
nos anos finais

INSTITUTO
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Em sintese: ha uma diferen¢a marcante entre as duas abordagens. Nos paises
com elevado desempenho os curriculos seguem uma progressao bastante
nitida de topicos e niveis de profundidade e praticamente ndo existem
lacunas entre anos: uma vez iniciado o tépico é tratado até ser “esgotado”,
gerando a base para a introducao de novos topicos. Ha coeréncia entre os
topicos escolhidos para cada ano - permitindo ao aluno entender com maior
clareza a inter-relacdo entre eles.

O quadro 2 organiza os curriculos dos paises de melhor desempenho a partir
dos 4 conjuntos de topicos agrupados por Schmidt et al. e apresenta também a
incidéncia dos topicos da BNCC de Ciéncias ao longo dos 9 anos. 0O que mais
chama atencao é a pouca superposi¢do de tdpicos entre os dois casos - apenas o
tema de Biomas e ecossistemas tem uma superposicao total - além de ser
abordado em 4 séries adicionais. A distribuicdo dos topicos também é muito
diferente dentro das quatro areas. Ou seja: é gritante a diferenca de estrutura e
sequéncia entre a proposta para o ensino de Ciéncias no Brasil em relacdo aos
paises de melhor desempenho. Nesses ultimos nota-se uma clara progressao e
aprofundamento dos conhecimentos - o que ndo se evidencia na analise da
proposta da BNCC.

O terceiro conjunto de quadros (Quadro 3) faz uma comparagao para cada
série. Ele usa a linguagem da BNCC e compara com a proposta dos paises de
melhor desempenho no ensino de ciéncias.

* Nos 3 primeiros anos nao ha ensino formal de ciéncia na maioria dos

paises com elevado desempenho.

* No 4° e 5° anos a superposicdo é minima, apenas 1 dos tdpicos
contemplados no Brasil é também contemplado nos demais paises
(apenas no 4° ano)

* Convergéncias aparecem apenas no 6° ano (poucas) e no 9°, série em que

ha maior convergéncia.

Essas comparagdes poderiam ser Uteis para guiar uma revisao da proposta da
Base no sentido de:
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* Repensar a conveniéncia de incluir ou ndo o ensino formal de Ciéncias nas
2 ou 3 séries iniciais.

* Repensar e explicitar o foco e os conceitos centrais que devem presidir a
elaboracao do ensino de ciéncias.

* Com base nas melhores praticas ilustradas nesta nota, reorganizar a
estrutura e sequéncia da proposta do BNCC, de forma a torna-la pelo
menos consistente internamente.

* Aprimorar a linguagem. A titulo de sugestdo o anexo 4 apresenta uma
reescrita mais simples dos descritores da base (ver a coluna “tépicos).

INSTITUTO
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Anexos:

1. Topicos adotados pelo menos por 3 paises A+ e a incidéncia dos mesmos
na Base

2. Comparacgado entre a BNCC e os tdépicos utilizados nos paises de melhor
desempenho no ensino de Ciéncias

3. Topicos da Base por ano e Correspondéncia com os paises de melhor
desempenho.

4. Sugestdo de reescrita das habilidades/expectativas usando linguagem
mais apropriada para documentos desta natureza.
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Anexo 1

TOPICOS ADOTADOS PELO MENOS POR 3 PAISES A+ E A INCIDENCIA DOS MESMOS NA BASE

BNCC| 12|22 (32 (42|52 62|72|82 |92
TOPICOS DOS PAISES A+ 12|22 32|42 |52 |62|72|82
1 - Org3os e tecidos B|B

2 - Propriedades fisicas da matéria
3 - Plantas e fungos B|B|B
4 - Animais

5 - Classificagdo da matéria B|B|B

6 - Rochas, solo B
7 -Luz B B B
8 - Eletricidade
9 - Ciclo de vida B
10 - Mudangas fisicas da matéria B

11 - Calor e temperatura B|B

12 - Massas de agua

13 - Interdependéncia da vida B
14 - Habitats e nichos B
15 - Biomas e ecossistemas B/ B/ B/B|B|B|B|B
16 - Reprodugao B|B
17 - Tempo, espaco, movimento B

18 - Tipos de forgas B

19 - Tempo e clima B
20 - Planetas do Sistema Solar B B|B B
21 - Magnetismo B

22 - Composi¢do da Terra B

23 - Uso da energia pelo organismo

24 - Terra, 4gua, conservagdo de recursos
marinhos B

25 - A Terra no Sistema Solar B/ B|B|B|B|B B
26 - Atomos, ions, moléculas

27 - Propriedades quimicas da matéria

28 - Mudangas quimicas da matéria B B B
29 - Ciclos fisicos B
30 - Formas de terra B|B
31 - Conservacdo de materiais e fontes de energia
B B|B B
32 - Explicacdo de mudangas fisicas B B|B|B B
33- Poluigcdo B|B|B B
34 - Atmosfera
35 - Som e vibragdo B B
36 - Células B
37 - Nutrigdo humana B
38 - Construir e quebrar
39 - Tipos, fontes e conservagao de energia B
40 - Dinamica do movimento B
41 - Percepgao de estimulos e respostas B|B B B

21



Anexo 2

COMPARAGCAO ENTRE A BNCC E OS TOPICOS UTILIZADOS
NOS PAISES DE MELHOR DESEMPENHO NO ENSINO DE CIENCIAS

TOPICOS DE CIENCIAS DA VIDA

1°

20

30

40

50

62

7°

1 - Orgdos e tecidos

B

3 - Plantas e fungos

B

®m | @

4 - Animais

B

ve]

9 - Ciclo de vida

ve]

13 - Interdependéncia da vida

14 - Habitats e nichos

15 - Biomas e ecossistemas

16 - Reprodugao

23 - Uso da energia pelo organismo

36 - Células

37 - Nutrigdo humana

41 - Percepgdo de estimulos e respostas

TOPICOS DE CIENCIAS DA TERRA

6 - Rochas, solo

12 - Massas de agua

19 - Tempo e clima

20 - Planetas do Sistema Solar

22 - Composi¢do da Terra

25 - A Terra no Sistema Solar

29 - Ciclos fisicos

30 - Formas de terra

34 - Atmosfera

38 - Construir e quebrar

TOPICOS DE CIENCIAS FiSICAS

2 - Propriedades fisicas da matéria

5 - Classificagdao da matéria

7 - Luz

8 - Eletricidade

10 - Mudangas fisicas da matéria

11 - Calor e temperatura

17 - Tempo, espago, movimento

18 - Tipos de forgas

21 - Magnetismo

26 - Atomos, fons, moléculas

27 - Propriedades quimicas da matéria

28 - Mudancas quimicas da matéria

32 - Explicacdo de mudangas fisicas

35 - Som e vibragdo

39 - Tipos, fontes e conservagao de energia

40 - Dinamica do movimento
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TOPICOS DE CIENCIAS AMBIENTAIS 12| 2¢

24 - Terra, dgua, conservagdo de recursos
marinhos

31 - Conservagdo de materiais e fontes de energia

33- Poluigdo

Anexo 3

TOPICOS DA BASE POR ANO E CORRESPODENCIA COM OS PAISES DE

MELHOR DESEMPENHO

TOPICOS DA BASE - 12 ANO 12
Desenhar partes do corpo humano B
Descrever as caracteristicas de plantas e animais B
Identificar nas plantas caracteristicas dos seres vivos B
Descrever as caracteristicas de plantas e animais B
Descrever os elementos necessarios a sobrevivéncia de animais e B
plantas.
Exemplificar modificagGes ambientais provocadas por animais e B
plantas
Identificar a matéria prima dos objetos do cotidiano, hoje e no B
passado.
Identificar as transformacdes que ocorrem na matéria prima dos B
objetos do cotidiano.
Comparar os efeitos de for¢as no movimento de um objeto B
Relatar fatores que modificam a velocidade de um objeto B
Descrever o movimento diario do Sol. B
Analisar as caracteristicas da Terra a partir de suas formas de B
representagao.
Identificar as transformacgdes que ocorrem na matéria prima dos B
objetos do cotidiano.
Identificar os sentidos humanos B
Comparar caracteristicas fisicas entre colegas B
Usar normas de higiene necessdrias a manutencao da saude B
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TOPICOS DA BASE - 22 ANO 29 | 30
Identificar cuidados em relacdo a visdo e a audicdo para B
manutencdo da saude
Relatar as consequéncias da auséncia de luz para as plantas. B
Identificar caracteristicas do modo de vida dos animais. B
Comparar cuidados e alimentagdo de filhotes de diferentes B
animais
Comparar animais segundo caracteristicas fisicas exteriores B
Classificar materiais segundo suas origens e propriedades. B
Justificar o uso de diferentes materiais segundo suas B
propriedades.
Relatar os efeitos da luz em interacdo com objetos transparentes, B
polidos e opacos.
Descrever alteragdes fisicas que ocorrem ao longo da vida dos B
animais
Testar e relatar modificagcdes nos materiais, apds exposicdao em B
diferentes condicdes.
Identificar usos e desperdicios de dgua B
Identificar diferentes usos do solo e seus impactos B
Identificar as etapas para cultivo de plantas e os equipamentos B
necessarios.
Identificar os horarios de melhor observacdo dos astros. B
Associar o ritmo das atividades humanas e demais seres vivos B
com o dia e a noite
Identificar diferentes escalas de tempo B
Associar o ciclo dos astros a sucessao de dias e noites B
Associar o ciclo dos astros a sucessao de dias e noites B
Investigar o papel da vibragdao na produg¢dao do som B
Identificar cuidados em relagao a exposicao ao sol para B
manutencdo da saude.
Fazer usos de normas de prevencgao de acidentes domésticos B
TOPICOS DA BASE - 32 ANO 22 | 3¢
Classificar plantas usando critérios diversos B
Identificar os 6rgaos de uma planta B
Descrever formas de reproducgao das plantas B
Identificar plantas comuns existentes em ambientes préximos B
Comparar diferentes materiais e suas adequac¢des em diferentes B
usos
Comparar os efeitos da luz solar (aquecimento) em diferentes B
superficies
Identificar residuos de uso cotidiano B
Identificar materiais reaproveitaveis B
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Identificar consequéncias do descarte inadequado de residuos

Construir propostas coletivas de consumo e descarte

Registrar o movimento da lua ao longo de um més.

Identificar constela¢des

Identificar os pontos cardeais a partir de um gnémon

P || W

Identificar motivos histéricos que levaram a invencgdo de
materiais de usos diferentes.

Inferir que existem mudancas reversiveis causadas por
aquecimento ou resfriamento.

Reconhecer a necessidade da coleta seletiva, reciclagem e
reaproveitamento de materiais

Propor estratégias para a coleta seletiva, reciclagem e
reaproveitamento de materiais.

TOPICOS DA BASE - 42 ANO

Identificar os 6rgdos do sistema digestodrio e suas funcdes

Identificar os 6rgdos do sistema respiratorios e suas fungdes

Construir inst. que utilizam luz ou som para a comunicag¢do ou
observacdo a distancia

Identificar o papel do Sol nas cadeias alimentares

Analisar cadeias alimentares simples

Descrever as interagGes elétricas ou magnéticas entre dois
corpos.

Associar o movimento da Terra ao movimento do Sol e outras
estrelas

Identificar as fases da Lua

Analisar a presen¢a do homem no espaco.

Identificar os pontos cardeais com base no Cruzeiro do Sul

Classificar misturas em homogéneas e heterogéneas

W (P | @

Relacionar a polui¢cdo sonora aos prejuizos na capacidade auditiva

Relacionar a polui¢cdo sonora aos prejuizos na capacidade
auditiva

Construir inst. que utilizam luz ou som para a comunicagao ou
observacdo a distancia

Reconhecer os principais nutrientes alimentares e suas fungdes
para o organismo humano

Organizar um cardapio com base nas caracteristicas dos grupos
alimentares e necessidades individuais

Discutir os efeitos da ingestdo de alimentos industrializados

Discutir o impacto dos habitos alimentares e aumento de casos
de obesidade, hipertensao e diabetes
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TOPICOS DA BASE — 52 ANO

Descrever o caminho e as principais funcdes do sangue no
organismo humano

Reconhecer as principais estruturas e funcdes do sistema
excretor

Identificar as estruturas basicas do sistema nervoso

Identificar os principais hormonios e suas fun¢des.

Identificar as condi¢cGes necessarias a sobrevivéncia de animais e
plantas.

Analisar implicagdes do ciclo da dgua na agricultura, clima e
geracgdo de energia

Relacionar o clima e a estacdo a latitude dos locais

Identificar por meios diversos os corpos que compdem o Sistema
Solar.

Identificar acbes que podem provocar o desequilibrio ambiental

Identificar cuidados para utilizacdo de dgua na agricultura e na
geracdo de energia.

Associar a duracdo do ano ao movimento de translacdo da Terra.

Classificar diferentes tipos de energia utilizados em residéncias

Classificar equipamentos residenciais de acordo com o tipo de
conversao de energia.

Diferenciar materiais por sua densidade, condutibilidade e
magnetismo

Identificar agGes que podem provocar o desequilibrio ambiental

Identificar fatores que contribuem para a degradacao do
ambiente e solugdes.

Avaliar impactos socioambientais das diferentes formas de
geragdo de energia elétrica.

Reconhecer a importancia do saneamento bdsico para a saude

Identificar as etapas de um sistema de tratamento de dgua e
esgoto

Avaliar formas de tratamento da 4gua em residéncias
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TOPICOS DA BASE — 62 ANO

Reconhecer a interacdo entre os sistemas dsseo e muscular B
Diferenciar os processos de recepc¢ao e transmissdo de estimulos B
nervosos.

Caracterizar formas de vida microscépicas associadas as doencgas B
de veiculagao hidrica

Identificar diferentes tipos de solos B
Identificar diferentes tipos de rochas B
Associar a percentual de domicilios com saneamento basico a B
incidéncia de doengas de veiculagao hidrica

Propor acbes concretas para promocao da saude relativas a s
trans. de virus e bactérias.

Justificar a importancia da vegetacdo para manutencdo do ciclo s
da dgua, solo e ar

Descrever o efeito estufa, suas causas e consequéncias B
Justificar o fato de Plutdao nao ser mais classificado como planeta B
Selecionar argumentos que justifiguem a sobrevivéncia do B
homem em outros planetas

Avaliar os limites humanos em relacdo as viagens espaciais B
Identificar substancias e misturas B
Selecionar argumentos sobre a comprovagao da forma da Terra B
Descrever os impactos socioambientais do sistema de geragdo de B
energia

Propor agBes coletivas para otimizar o uso de energia elétrica B
Identificar os componentes do ar B
Identificar os principais componentes celulares B
Reconhecer que os organismos sao compostos por células B
Selecionar habitos sustentdveis de uso de equipamentos B
residenciais

Explicar sistemas com equilibrio estavel, instdvel ou indiferente, B
presentes no dia-a-dia

Descrever o papel das maquinas simples nas atividades B
cotidianas.

Identificar fatores que interferem no movimento dos objetos B
Diferenciar os processos de recepgao e transmissao de estimulos B
nervosos.

Argumentar sobre a importancia da vacinagao para a saude B
publica

Avaliar riscos de automedicacao e uso abusivo de medicamentos B

e outras drogas
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TOPICOS DA BASE — 72 ANO

Classificar materiais segundo suas propriedades fisicas

Descrever a fotossintese e sua relagdo com a producdo de
alimentos

Comparar o olho humano com sistemas dpticos artificiais

Relacionar as imagens obtidas por diferentes instrumentos
Opticos

Selecionar lentes adequadas a correc¢do de deficiéncias visuais

Descrever o ciclo da matéria e o fluxo de energia num
ecossistema

Caracterizar os ecossistemas brasileiros

Comparar diferentes processos reprodutivos

Classificar os organismos em funcado do tipo de reproducao,
fertilizacdo e desenvolvimento

Comparar os sistemas reprodutores masculino e feminino

Relacionar a sexualidade humana as dimensodes bioldgica,
sociocultural, afetiva e ética, sem preconceitos

Reconhecer a importancia dos métodos contraceptivos e a
prevencdo de doencas sexualmente transmissiveis

Identificar os principais sintomas das DST (AIDS) e seus modos de
transmissao, prevencao e tratamento.

Identificar as camadas da Terra

Analisar a existéncia de fendmenos naturais e a ndo ocorréncia
deles no Brasil com base nas placas tectOnicas

Justificar o formato da costa brasileira e africana com base na
teoria da deriva dos continentes

Comprovar a conservagao da massa nas transformagdes térmicas
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TOPICOS DA BASE — 82 ANO

Construir modelos de circuitos elétricos residenciais

Avaliar impactos provocados por mudancas fisicas ou bioldgicas
num ecossistema

Associar os gametas a transmissao de caracteristicas hereditarias

Analisar as ideias de Mendel sobre hereditariedade

Identificar alteracdes climaticas provocadas pelo homem

Relacionar clima e aquecimento aos padrdes de circulacdo
atmosférica e oceanica.

Explicar as interagBes gravitacionais, elétricas e magnéticas
ocorridas a distancia.

Inferir o movimento de rotagdo e translacdo da Terra em funcdo
da sombra de uma vara ao longo do dia.

Modelar o movimento de rotacdo e translacdo da Terra e seu eixo
de inclinacdo

Identificar processos de separacdo de materiais em sistemas
heterogéneos

Identificar evidéncias de transformacdes quimicas

Avaliar a producdo de materiais sintéticos a partir de recursos
naturais

Reconhecer os avangos econdmicos e conseq. dos usos de
diferentes combustiveis

Propor iniciativas para reduzir problemas relacionados a poluicdo
sonora, do ar, da 4gua e do solo

TOPICOS DA BASE — 92 ANO

Confirmar que as diversas cores da luz sdo originadas a partir das
trés cores primarias

Classificar as radiagdes eletromagnéticas por suas frequéncias,
usos e fontes

Analisar hipdteses sobre a origem da vida

Comparar as ideias de Lamarck e Darwin

Discutir a evolucdo e a diversidade das espécies

Justificar a importancia das unidades de conserva¢cdao ambiental

Reconhecer iniciativas de desenvolvimento sustentavel

Associar as fases da Lua as posicdes relativas do Sol, Terra e Lua

Modelar os eclipses do Sol e da Lua

Representar em escala o Sistema Solar

Reconhecer as leituras do céu feitas por diferentes culturas

Descrever os modelos atdmicos e a composi¢cao de moléculas.

Comparar a proporc¢ao de produtos usados nas transformacdes
guimicas
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Explicar os estados fisicos da matéria e suas transformagoes.

Confirmar que a qualidade da transmissao de informacdes
digitais é mais confidvel que as analdgicas

Reconhecer a preservacao da saude como um direito de todos

Justificar que a salde é mais do que auséncia de doencas

Comparar indicadores de saude com as taxas de mortalidade
infantil, saneamento bdasico e doencas de veiculacado hidricas
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Anexo 4

SUGESTAO DE REESCRITA DAS HABILIDADES/EXPECTATIVAS

USANDO LINGUAGEM MAIS APROPRIADA PARA DOCUMENTOS DESSA NATUREZA

Unidades Objetos do TOPICOS Habilidades/Expectativas de Aprendizagem
Tematicas conhecimento
1- Usos e 5 - Identificar a matéria prima dos (5) (EFO1CIO1) Identificar, com base em investigacdo e observacao, de
transformacoes objetos do cotidiano, hoje e no que materiais (metais, madeira, vidro, etc.) sdo feitos os objetos que
passado. fazem parte da vida cotidiana, como esses objetos sdo utilizados e com
guais materiais eram produzidos no passado. (comum a Geografia)
28 — 10 - Identificar as transformacdes | (32)(27) (EFO1CI02) Identificar e relatar oralmente transformac@es que
gue ocorrem na matéria prima dos ocorrem em materiais que fazem parte do dia-a-dia, como o
objetos do cotidiano. aparecimento de ferrugem e o derretimento do gelo. 2
Materiais e 2-Propriedades e 11 - Explicar modificagdes nos (32)(27) (EFO2CIO2) Testar e relatar, por meio da linguagem verbal e/ou
Transformagdes | usos materiais, apos testa em diferentes de desenhos, modificacdes nos materiais quando expostos a diferentes

condicdes.

5 - Classificar materiais segundo suas
origens e propriedades.

5 - Justificar o uso de diferentes
materiais segundo suas propriedades.

condicdes (aquecimento, resfriamento, luz e umidade).

(5) (Novo) Classificar, com base em investigacdo, diferentes tipos de
materiais segundo suas origens e propriedades observaveis (cor, textura,
dureza, flexibilidade) e registrar os resultados por meio da linguagem
verbal e/ou de desenhos.

(Novo) Justificar, com base em investigacdo, o uso de diferentes
materiais em utensilios utilizados na cozinha tendo em vista algumas
propriedades desses materiais (resisténcia ao frio e ao calor,
flexibilidade, dureza, porosidade etc.). 5
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3-Caracteristicas e
usos

Transformacdes
reversiveis e
irreversiveis

5 - Comparar diferentes materiais e
suas adequacdes em diferentes usos.
31 - Identificar possiveis associa¢des
entre invencdes e necessidades.

32 -Inferir, que existem mudancas
reversiveis causadas por aquecimento
ou resfriamento.

(EFO3CIO1) Comparar caracteristicas de diferentes materiais e suas
adequacOes para diferentes usos (como em edificagdes, fabricacdo de
utensilios, confeccdo de roupas, dentre outros).

(EFO5CIO7) Identificar os motivos que levaram ao desenvolvimento, ao
longo da histéria humana, de diferentes solugbes e invengdes (para
medir o tempo, para cozinhar, para se locomover, para se comunicar
etc.)

(Novo) Inferir, com base em investigacdo, que algumas mudancas
causadas por aquecimento ou resfriamento sdo reversiveis e outras, ndo
(por exemplo, dgua em diferentes estados, ovo, papel etc.).
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Unidades Objetos do TOPICOS Habilidades/Expectativas de Aprendizagem
Tematicas conhecimento
4-Misturas e 28 - Classificar misturas em Novo) Planejar e realizar uma investigacdo para classificar como homogéneas ou
homogéneas e heterogéneas heterogéneas o resultado da mistura de duas ou mais substancias (agua e sal,
agua e dleo, dgua e areia, etc.).
5-Mudancas de e 10- AnalisarimplicacGes do (EFO5CI02) Aplicar os conhecimentos sobre as mudancas de estado fisico da
estado fisico da ciclo da dgua na agricultura, agua para entender o ciclo hidroldgico e analisar suas implicacGes na agricultura,
agua clima e geracdo de energia no clima e na geracdo de energia. (também em Geografia)
(Novo) Concluir, com base na experimentacdo, que os materiais também se
Ciclo hidroldgico e 32 - Diferenciar materiais por diferenciam em funcdo de propriedades fisicas como densidade,
sua densidade, condutibilidade | condutibilidade térmica e elétrica, respostas a forgas magnéticas etc.
Propriedades fisicas e magnetismo
6 - Substancias e e 28 - |dentificar substdncias e EF07CI02) Identificar substancias e misturas na vida diaria, reconhecendo as
misturas misturas substancias que compdem as misturas, com base em suas propriedades fisicas
Materiais e e 32 -Identificar os observaveis.
Transformagdes componentes do ar (Novo) Reconhecer o ar como uma mistura de gases, identificando os elementos

que o compdem e suas propriedades e fungdes.

7-Propriedades da
matéria

e 5 -Classificar materiais
segundo suas propriedades
fisicas.

e 32 -Comprovar a conservacao
da massa nas transformagdes
térmicas

(EFO7CIO1) Classificar diferentes materiais, com base em investigacdo, segundo
propriedades fisicas como densidade, temperatura de ebulicdo, temperatura de
fusdo, solubilidade, condutibilidade elétrica e térmica.

(Novo) Inferir, com base na andlise de medidas fisicas representadas em graficos
e/ou tabelas, que ocorre conservacdo da massa nas transformacdes por
aquecimento, resfriamento ou mistura.

8-Transformacdes
guimicas

Sistema produtivo e
materiais

e 28 - |dentificar processos de
separacdo de materiais em
sistemas heterogéneos

e 28 - Identificar evidéncias de
transformacdes quimicas

(EFO8CIO1) Identificar processos de separacdo de materiais (como a producao
de sal de cozinha, a destilacdo de petrdleo, entre outros) e selecionar métodos
mais adequados para a separacdao de diferentes sistemas heterogéneos.

(EFO8CI02) Identificar, com base em investigacdo, evidéncias de transformacdes
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28 - Reconhecer os avangos quimicas.
econdmicos e consequéncias (EFO8CIO3) Discutir o uso de diferentes tipos de combustivel e de técnicas

dos usos de diferentes metallrgicas ao longo do tempo, para reconhecer avangos, questdes
combustiveis econdmicas e problemas socioambientais causados pela producdo e uso desses
28 - Avaliar a produgdo de materiais e técnicas.

matérias sintéticos a partir de | (Novo) Avaliar, com base em investigacdo, as vantagens e desvantagens, para a
recursos naturais. sociedade, da producdo de materiais sintéticos por processos quimicos a partir

de recursos naturais (remédios, alimentos e combustiveis alternativos etc.).

Unidades Objetos do tépicos Habilidades/Expectativas de Aprendizagem
Tematicas conhecimento
9-Transformacoes 28 - Comparar a proporcdo de | EFOSCIO1) Comparar quantidades de reagentes e produtos envolvidos
quimicas produtos usados nas transformacdes | em transformacdes quimicas, estabelecendo a proporgdo entre as suas
Materiais e quimicas massas.
Transformacdes 32 - Explicar os estados fisicos da

Constituicdo da
matéria

matéria e suas transformacdes.
26 - Descrever os modelos atdmicos e
a composicdo de moléculas.

(EFO9CIO2) Explicar estados fisicos da matéria e suas transformacdes
com base em modelo de constituicdo submicrdscopica das substancias.

(Novo) Desenvolver modelos para descrever a constituicdo do dtomo e
a composicdo atdmica de moléculas simples.
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Unidades
Tematicas

Objetos do
conhecimento

topicos

Habilidades/Expectativas de Aprendizagem

Ecossistemas e
recursos

1-Seres vivos no
ambiente

4 - Descrever os elementos
necessarios a sobrevivéncia de
animais e plantas.

4 - Exemplificar modificacdes
ambientais provocadas por animais e
plantas

(EFO2CI08) Descrever, com base na observacdo, elementos necessarios
a sobrevivéncia (agua, luz, alimentos, abrigo, etc.) de animais e plantas
relacionados a sua vida cotidiana. (comum a Geografia)

(Novo) Exemplificar, com base em observagdes, como plantas e animais
(incluindo humanos) podem modificar o ambiente (coleta de alimentos,
uso de recursos naturais, construcdes etc.).

2-Importancia da
agua e do solo para
0S seres vivos

Impactos
socioambientais do
uso inadequado do
solo

3 - Relatar as consequéncias da
auséncia de luz para as plantas.

15 - Identificar usos e desperdicios de
agua

15 - Identificar diferentes usos do solo
e seus impactos

15 - Identificar as etapas para cultivo
de plantas e os equipamentos
necessarios.

(Novo) Relatar, com base em experimento simples, o que acontece com
plantas na presenca e auséncia de agua e luz, testando uma variavel de
cada vez.

(EFO2CIO3) Identificar, com base em investigacdo, 0s usos e as possiveis
situacBes de desperdicio da dgua nas atividades cotidianas (alimentacao,
higiene, cultivo de plantas, etc.). (Geografia trata de uso da dgua na
cidade e no campo) 2

(EFO2CI04) Identificar os diferentes usos do solo (plantagdo e extracdo
de materiais, dentre outras possibilidades) e os impactos

Agricultura socioambientais desses usos, reconhecendo a importancia do solo para
avida. 2
(Novo) Identificar e caracterizar as etapas necessarios para cultivar
plantas, da preparacdo do solo a colheita, associando cada etapa aos
equipamentos e recursos necessarios.

3 -Producao, 15 - Identificar residuos de uso (EFO3CI02) Identificar residuos gerados por materiais de uso cotidiano.

descarte e cotidiano

reaproveitamento 15 -Identificar materiais (EFO3CIO3) ldentificar materiais reaproveitaveis e acdes que podem

de residuos reaproveitaveis contribuir para a reducdo ou para o reaproveitamento de residuos.

15 - Identificar consequéncias do
descarte inadequado de residuos

(EFO3CI06) Identificar problemas causados pelo consumo excessivo e
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15 - Elaborar propostas de consumo e
descarte de residuos

15 - Identificar o papel do Sol nas
cadeias alimentares

15 - Analisar cadeias alimentares
simples

pelo descarte inadequado dos residuos produzidos no ambiente
domeéstico ou na escola. (tratado também por Geografia)

(EFO4CI02) Construir propostas coletivas para um consumo mais
consciente, descarte adequado e ampliacdo de habitos de reutilizacdo e
reciclagem de materiais consumidos na escola e/ou no entorno.

4-Cadeias
alimentares:
produtores,
consumidores e
decompositores

(EFO4CIO3) Identificar, com base na analise de diferentes cadeias
alimentares, o papel do Sol como fonte de energia primaria na producao
de qualquer tipo de alimento.

(EFO4CI04) Analisar e construir cadeias alimentares simples,
reconhecendo o lugar ocupado e as relacdes estabelecidas entre os
diferentes seres vivos.
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Unidades
Tematicas

Objetos do
conhecimento

topicos

Habilidades/Expectativas de Aprendizagem

Ecossistemas e
recursos

5 -Desequilibrio
ambiental e
prevencao

Fatores de
degradacdo do
entorno

Poluicdo
Sonora

3 e 4 |dentificar as condi¢des necessarias a
sobrevivéncia de animais e plantas.

33 — 24 |dentificar agBes que podem
provocar o desequilibrio ambiental

24 - |dentificar cuidados para utilizacdo de
agua na agricultura e na geragdo de
energia.

33-Identificar fatores que contribuem para
a degradacdo do ambiente e solugdes.

(Novo) Identificar, com base em investigacdo, o conjunto de
caracteristicas que torna possivel a sobrevivéncia de plantas e animais
no ambiente em que vivem.

(Novo) Identificar, com base na andlise de exemplos, acdes que podem
provocar o desequilibrio ambiental (por ex. poluicdo da agua, do solo,
do ar e sonora; devastacdo, enchentes, acidentes ambientais etc.),
discutindo formas de prevencao.

(EFO5CIO3) Identificar os cuidados necessarios para utilizacdo da dgua na
agricultura e na geracgdo de energia de modo a garantir a manutencdo do
provimento de agua potavel.

(Novo) Identificar, com base em observacao, alguns fatores que
contribuem para a degradacdo do entorno (lixeiras, indUstrias
poluentes, destruicdo do patrimdnio histérico...), propondo possiveis
solucGes para essas situacoes.

6-Rochas e solo

(Des)equilibrio
ambiental

6-ldentificar diferentes tipos de solos

6 --ldentificar diferentes tipos de rochas
13-Justificar a importancia da vegetacdo
para manutencdo do ciclo da agua, solo e
ar

13-Descrever o efeito estufa, suas causas e
consequéncias

(EFO6CIO1) Identificar, com base em investigacdo, diversos tipos de solo
e algumas de suas principais caracteristicas observaveis (cor, textura,
cheiro, tamanho das particulas, permeabilidade etc.).

(EFO6CI02) Identificar, com base em investigacdo, diferentes tipos de
rocha (metamorficas, igneas e sedimentares), e comparar seus
respectivos processos de formacao.

(Novo) Selecionar argumentos que justifiquem a importancia da
vegetacdo (incluindo as florestas) para a manutencdo do ciclo da 4gua,
a preservacdo dos solos e a qualidade do ar atmosférico.

(EFO6CI04) Descrever o mecanismo natural do efeito estufa e seu papel
fundamental para o desenvolvimento da vida na Terra, identificando as

37




acBes humanas responsaveis pelo seu aumento artificial (queima dos
combustiveis fosseis, desmatamento, queimadas etc.) e as propostas
para a reversdo/o controle desse quadro.

7-Fotossintese

Ecossistemas

3-Descrever a fotossintese e sua relacdo
com a producdo de alimentos
15-Descrever o ciclo da matéria e o fluxo
de energia num ecossistema
15-Caracterizar os ecossistemas brasileiros

(EFO7CIO4) Identificar e caracterizar os processos que ocorrem na
fotossintese relacionando a fotossintese com a produgdo primaria de
alimentos.

(EFO7CIO3) Descrever o ciclo da matéria e o fluxo de energia entre os
componentes vivos e ndo-vivos de um ecossistema.

(Novo) Caracterizar os principais ecossistemas brasileiros quanto
guantidade de agua, ao tipo de solo, a disponibilidade de luz solar e
temperatura, entre outras, correlacionando essas caracteristicas
distribuicdo de flora e fauna especifica.

Q- O Q-

Unidades Objetos do tdpicos Habilidades/Expectativas de Aprendizagem
Tematicas conhecimento
8- e 19 Identificar alteracGes climaticas | (EFO8CIO5) Identificar alteragBes climaticas regionais e globais
(Des)equilibrio provocadas pelo homem provocadas pela intervencdo humana e discutir iniciativas que
ambiental e 15-Avaliar  impactos provocados  por | contribuam para restabelecer o equilibrio ambiental.

Ecossistemas e
recursos

mudancas fisicas ou biolégicas num
ecossistema

(Novo) Avaliar como os impactos provocados por mudanc¢as nos
componentes fisicos ou bioldgicos de um ecossistema (desmatamento,
poluicdo, queimadas, construcdo de rodovias, represamento de aguas,
extingdes etc.) afetam suas populacdes.

9-Unidades de
conservacao

Desenvolvime
nto
sustentavel

15- Justificar a importancias das unidades de
conservacdao ambiental

15-Reconhecer iniciativas de
desenvolvimento sustentavel

(Novo) Justificar a importancia das unidades de conservacdo para a
preservacao da biodiversidade e do patrimdnio nacional, considerando
os diferentes tipos de unidades (parques, reservas e florestas nacionais)
e as atividades a eles relacionados.

(Novo) Reconhecer situacGes e iniciativas comprometidas com o
desenvolvimento sustentavel, destacando suas caracteristicas
econdmicas, ambientais e socioculturais.
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Unidades Objetos do topicos Habilidades/Expectativas de Aprendizagem
Tematicas conhecimento
1-Movimento do 25-Descrever o movimento diario do Sol. (EFO1CIOS5) Descrever, por meio da linguagem oral e/ou de
Sol no céu 25-Analisar as caracteristicas da Terra a partir de suas | desenhos, as posi¢cdes do Sol observadas em diversos
formas de representacao. horarios do dia.
Representacdes da EF01CIO6) Inferir sobre caracteristicas da Terra (como seu
Terra formato esférico), com base na observacdo, manipulacdo e
comparacdo de diferentes formas de representacdo do
planeta (mapas, globos, fotografias etc.). (comum a
Geografia)
2-Escalas de 25-Associar o ritmo das atividades humanas e demais | (EFO2CIO5) Relatar, com base em observacdo, como a
tempo: dia, més e seres vivos com o dia e a noite sucessdo de dias e noites orienta o ritmo de atividades
ano. 29-Identificar diferentes escalas de tempo didrias de seres humanos e de outros seres vivos.
25-Associar o ciclo dos astros a sucessao de dias e (EFO3C|O7) Identificar e nomear diferentes escalas de
Hordrios de noites tempo: os periodos didrios (manhd, tarde, noite) e a
ATerraeo observacdo da Lua, 25-Identificar os horarios de melhor observacio dos | sucessdo dos dias, meses e anos.
Universo do Sol e das demais (Novo) Inferir que a sucessdo dos dias e das noites esta

estrelas

astros.

relacionada a fendmenos ciclicos dos astros.

(Novo) Identificar e registrar, com base em observacao, os
periodos didrios (manh3, tarde e noite) em que a Lua, o Sol
e as demais estrelas podem estar visiveis no céu. 2

3-Pontos cardeais

Observacdo das
fases da Lua

Observacdo de
constelagdes.

25-ldentificar os pontos cardeais a partir de um
gnémon

20-Registrar o movimento da lua ao longo de um
meés.

20-ldentificar constelacdes

(EFO3CI08) Deduzir, com base na observacdo de diferentes
posicOes relativas do sol e da sombra de um gnémon, os
referenciais de direcdo leste, oeste, norte e sul.

(Novo) Identificar, com base em observacdo, e registrar
por meio de desenhos, tabelas e/ou esquemas, as formas e
horarios de observacdo da Lua no céu ao longo de um més.
2
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(Novo) Identificar no céu algumas constelagbes e vincular
seus nomes a diferentes culturas.

4-Movimento de
rotacdo da Terra

Fases da Lua

Viagens espaciais
Pontos cardeais

25-Associar o movimento da Terra ao movimento
do Sol e outras estrelas

25-ldentificar as fases da Lua

25-Analisar a presenca do homem no espaco.
25-ldentificar o pontos cardeais com base no
Cruzeiro do Sul

(EFO4CIOS5) Associar o movimento didrio do Sol e demais
estrelas no céu ao movimento de rotacdo da Terra.
(EFO4CI06) Inferir sobre a periodicidade das fases da Lua,
com base na observacdo e no registro, em calendario.
(Novo) Relatar, com base em pesquisa, sobre a presenca
do ser humano no espaco (ida a Lua, estacdes espaciais e
sondas interplanetarias) e a participacdo de mulheres nas
viagens espaciais.

(Novo) Identificar os pontos cardeais com base na
observacdo do Cruzeiro do Sul no céu noturno.
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Unidades Objetos do topicos Habilidades/Expectativas de Aprendizagem
Tematicas conhecimento
5-Movimento de |e 25-Associar a dura¢do do ano ao movimento de (Novo) Associar a nocdo de ano ao movimento da Terra ao
translagdo translagdo da Terra. redor do Sol.
Clima e estacBes |e 19-Relacionar o clima e a estacdo a latitude dos (Novo) Relacionar caracteristicas climaticas regionais a latitude
do ano locais local e a estacdo do ano correspondente.
Sistema solar e 20-ldentificar por meios diversos os corpos que (Novo) Identificar, em textos, imagens, modelos e animacdes,
comp&em o Sistema Solar. por exemplo, caracteristicas (didmetro, distancia do Sol,
aparéncia, presenca de satélites naturais etc.) dos diferentes
corpos que integram o sistema solar.
6-Terra e Sistema |e 30-Selecionar argumentos sobre a comprovacdo da (Novo) Selecionar argumentos e evidéncias que comprovem a
Solar forma da Terra esfericidade da Terra e a atuac¢do da forca da gravidade.
e 25-Avaliar os limites humanos em relacdo as viagens (Novo) Avaliar as possibilidades e limites humanos para as
Vida fora da espaciais viagens espaciais, com base na comparacdo, em escala Unica,
Terra e 20-Justificar o fato de Plut3o n3o ser mais classificado | do didmetro dos planetas e da distancia deles ao Sol.
como planeta (Novo) Justificar a mudanca de categorizacdo de Plutdo, com
e 20-Selecionar argumentos que justifiquem a base na evolucao do conceito de planeta, decorrente dos
sobrevivéncia do homem em outros planetas avancos cientificos e tecnoldgicos.
(Novo) Selecionar argumentos sobre a viabilidade da
sobrevivéncia humana fora da Terra, com base nas condicdes
ATerraeo necessarias a vida e nas caracteristicas dos planetas, para
Universo debater a possibilidade da expansdo humana para outros

planetas.

7-Camadas da
Terra

Placas tectOnicas

22-ldentificar a camadas da Terra

22-Analisar a existéncia de fendbmenos naturais e a
ndo ocorréncia deles no Brasil com base nas placas
tectonicas.

30-Justificar o formato das costas brasileira e

(EFO6CIOS5) Identificar as diferentes camadas da Terra, sua
constituicdo e propriedades.

(EFO7CIO5) Interpretar fendbmenos naturais como vulcdes,
terremotos e tsunamis e justificar a rara ocorréncia desses
fendmenos no Brasil, com base no modelo das placas
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africana com base na teoria da deriva dos
continentes

tectonicas.
(EFO7CIO6) Justificar o formato das costas brasileira e africana
com base na teoria da deriva dos continentes.

8-Movimentos da
Terra

Clima

25-Inferir o movimento de rotacdo e translacdo da
Terra em funcdo da sombra de uma vara ao longo do
dia.

25-Modelar o movimento de rotac¢do e translacdo da
Terra e seu eixo de inclinagdo

19-Relacionar clima e aguecimento aos padrées de
circulacdo atmosférica e oceanica.

(EFO8CIO6) Inferir, com base em investigacdo, que as mudancas
na sombra de uma vara ao longo do dia em diferentes periodos
do ano sdo uma evidéncia dos movimentos de rotacdo e
translacdo do planeta Terra.

(Novo) Representar, por meio de modelo tridimensional, os
movimentos de rotacdo e translacdo da Terra, e analisar o papel
do eixo de inclinacdo da Terra na ocorréncia das estacGes do
ano.

(EFO8CIO7) Relacionar climas regionais ao aguecimento
desigual, aos padrdes de circulacdo atmosférica e oceénica e
aos movimentos da Terra.

9-Sistema Sol,
Terra e Lua

Escalas do
Sistema Solar

Etnoastronomia

20-Associar as fases da Lua as posi¢Oes relativas do
Sol, Terra e Lua

20-Modelar os eclipses do Sol e da Lua
20-Representar em escala o Sistema Solar
20-Identificar o carater cientifico ou ndo de leituras
do céu bem como as variadas explica¢des.

(Novo) Associar a observacao das fases da Lua no céu as
posicdes relativas entre Sol, Terra e Lua.

(Novo) Representar em esquemas e explicar os eclipses do Sol e
da Lua.

(EFO9CIO5) Efetuar simulagGes ou representacdes (em escala)
do didmetro, da distdncia e dos movimentos relativos dos
planetas em relacdo ao Sol, assim como da localizagao do
Sistema Solar na nossa galéxia.

(EFO9CIO6) Reconhecer e valorizar as diferentes leituras do céu
e de suas constelacdes feitas por distintas culturas, bem como
as variadas explicacGes sobre a origem da Terra, do Sol ou do
Sistema Solar.
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Unidades Objetos do topicos Habilidades/Expectativas de Aprendizagem
Tematicas conhecimento
1-Caracteristicas 3 —4-Descrever as caracteristicas de plantas e animais (Novo) Descrever, com base em observacdo, caracteristicas
de plantase 3-ldentificar nas plantas caracteristicas dos seres vivos de plantas e animais (tamanho, forma, cor, fase da vida,
animais do 1-Desenhar partes do corpo humano local onde se desenvolvem, etc.)
entorno 41-ldentificar os sentidos humanos (Novo) Identificar nas plantas algumas caracteristicas
41-Comparar caracteristicas fisicas entre colegas basicas dos seres vivos (crescimento, necessidade de
Conhecendo o alimentos, reproducdo, entre outros).
seu corpo (EFO1CIO8) Localizar e nomear partes do corpo humano,
representa-las por meio de desenhos e explicar oralmente
suas fungoes.
(EFO1CI11) Identificar diferentes sentidos utilizados para
interagir em situacdes cotidianas (por exemplo, a visdo e
audicdo para conversar com os colegas, para ver televisdo;
Organismos a audicdo para ouvir musicas; o paladar para sentir o sabor
vivo dos alimentos)

(EFO2CI11) Comparar caracteristicas fisicas entre os
colegas, identificando a diversidade de caracteristicas e
reconhecendo a importancia do acolhimento dessas
diferencas. 4

2-Caracteristicas
dos animais

9-Descrever alteracdes fisicas que ocorrem ao longo da
vida dos animais

4-ldentificar caracteristicas do modo de vida dos animais.

4-Comparar cuidados e alimentacdo de filhotes de
diferentes animais

4-Comparar animais segundo caracteristicas fisicas
exteriores

(EFO2CIO7) Descrever alteracbes que ocorrem nos animais
(incluindo seres humanos) desde o nascimento.

(Novo) Identificar, com base em observacao, caracteristicas
sobre o modo de vida (o que comem, como se reproduzem,
como se deslocam etc.) dos animais mais comuns no
ambiente préximo. 2

(EFO3CI10) Comparar formas de cuidados e alimentacdo
providos a filhotes entre os diversos grupos de animais
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superiores (ninho, amamentacao).

(Novo) Comparar alguns animais e organizar grupos com
base em caracteristicas externas comuns (corpo coberto de
penas, pelos, escamas, bico, garras...). (se for necessario,
excluir)

3-Caracteristicas
das plantas

Diversidade das
plantas

3-Classificar plantas usando critérios diversos
3-ldentificar os 6rgdos de uma planta

3-Descrever formas de reproducdo das plantas
3-ldentificar plantas comuns existentes em ambientes
pProximos.

(Novo) Comparar e classificar plantas usando diferentes
critérios (cor da flor, forma da folha, forma da raiz, plantas
comestiveis e ndo comestiveis, utilizacdo pelo ser humano,
entre outros). 3

(Novo) Identificar os principais 6rgdos de uma planta e a
funcdo desempenhada por cada um deles

(Novo) Identificar, com base em observacao, formas de
reproducdo das plantas (germinacdo das sementes,
reproducdo por estaca...). 2
(Novo) Identificar, com base em observacdo, as plantas mais
comuns existentes no ambiente proximo: plantas
espontaneas e plantas cultivadas. 2
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Unidades Objetos do Toépicos Habilidades/Expectativas de Aprendizagem
Tematicas conhecimento
4-Corpo Humano - 37-Reconhecer os principais nutrientes | (Novo) Reconhecer os principais nutrientes presentes nos
estruturas e funcdes alimentares e suas fungdes para o alimentos e suas respectivas fungdes no organismo humano.
vitais organismo humano (Novo) Identificar os principais 6rgdos do sistema digestorio, suas
1- identificar os 6rgdos do sistema respectivas funcgdes e as principais fases do processamento dos
digestorio e suas fungdes alimentos.
1- Identificar os 6rgdos do sistema (Novo) Identificar os 6rgdos do sistema respiratorio e suas
respiratc’)rios e suas fun(;c”)es respectivas fungées, associando as trocas £aS0Sas aos
movimentos respiratorios.
5-Conhecendo o seu 1-Descrever o caminho e as principais | (Novo) Descrever, com base em ilustragdes, esquemas ou outros,
corpo: sistemas funcdes do sangue no organismo | 0s caminhos do sangue nas circulagBes sistémica e pulmonar,
circulatorio e excretor, humano reconhecendo as principais funcdes do sangue no organismo
Orgarﬂsmos coordenagdo das 1-Reconhecer as principais estruturas e | humano.
vivo

funcdes orgéanicas

funcdes do sistema excretor
1-ldentificar as estruturas basicas do
sistema nervoso

1-ldentificar os principais hormdnios e
suas funcdes.

(Novo) Reconhecer as principais estruturas do sistema excretor e
respectivas fungoes.

(Novo) Identificar as estruturas basicas do sistema nervoso e suas
funcgdes.

(Novo) Identificar alguns dos principais hormonios e suas funcdes,
compreendendo como atuam no organismo.

6 -Organizacdo celular

Relagdes do corpo com
0 meio ambiente

36-ldentificar os principais
componentes celulares
36-Reconhecer que 0s organismos sao
compostos por células

1- Reconhecer a interacdo entre os
sistemas 6sseo e muscular para a
sustentacdo e movimentacado do
organismo

(EFO6CIO7) Identificar, em ilustracdes e/ou modelos, os principais
componentes celulares, destacando suas respectivas funcdes.

(EFO6CI08) Concluir, com base na analise de ilustracdes e/ou
modelos, que 0s organismos sao uma complexa organizacdo de
sistemas, 6rgdos e tecidos, com diferentes fungdes, constituidos
de diferentes composicdes celulares.

45




1 - 41Diferenciar os processos de
recepcao e transmissao de estimulos
Nervosos.

(Novo) Inferir que a estrutura, a sustentacdo e a movimentacdo do
organismo resultam da interacdo entre os sistemas 0sseo e
muscular.

(Novo) Descrever e diferenciar os processos de recepcao de
estimulos, de transmissdo de impulsos nervosos e de resposta
envolvidos nas rea¢des voluntarias e involuntarias.

7- Reproducdo

16-Comparar diferentes processos
reprodutivos

16-Classificar os organismos em funcao
do tipo de reproducdo, fertilizacdo e
desenvolvimento

16-Comparar os sistemas reprodutores
masculino e feminino

(EFO7CIO7) Comparar os diferentes processos reprodutivos,
evidenciando vantagens e desvantagens de cada um deles.

(EFO7CIO8) Classificar os organismos em termos do tipo de
reproducdo, fertilizacdo e desenvolvimento.

(Novo) Comparar a estrutura e o funcionamento dos sistemas
reprodutores masculino e feminino e explicar as mudancgas
corporais que ocorrem na puberdade com base na atuagdo dos
hormonios sexuais.

8- Transmissdo das
caracteristicas
hereditarias

16-Associar os gametas a transmissao
de caracteristicas hereditarias
16-Analisar as ideias de Mendel sobre
hereditariedade

(EFO9CIO7) Associar os gametas a transmissao das caracteristicas
hereditarias, estabelecendo relagdes entre ancestrais e
descendentes.

(Novo) Discutir as ideias de Mendel sobre hereditariedade,
considerando-as para resolver problemas envolvendo a
transmissdo de caracteristicas hereditdrias em diferentes
organismos.
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Unidades
Tematicas

Objetos do
conhecimento

topicos

Habilidades/Expectativas de Aprendizagem

9-Origem da vida

Evolucdo

13-Analisar hipoteses sobre a origem da vida
13-Comparar as ideias de Lamarck e Darwin
13-Discutir a evolucdo e a diversidade das espécies

(Novo) Analisar e discutir diferentes hipdteses sobre a
origem da vida.

(Novo) Comparar as ideias evolucionistas de Lamarck e
Darwin, identificando semelhancas e diferencas.
(EFO9CIO8) Discutir a evolucdo e a diversidade das
espécies com base na atuacdo da selecdo natural sobre
as variantes de uma mesma espécie, resultantes de
processo reprodutivo.
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Unidades Objetos do topicos Habilidades/Expectativas de Aprendizagem
Tematicas conhecimento
1-Forcas e 18-Comparar os efeitos de forgcas no movimento (Novo) Comparar, por meio da experimentacao, os
movimento de um objeto efeitos de forgas diferentes no movimento de um
18-Relatar fatores que modificam a velocidade de | objeto (por exemplo, puxar, empurrar ou colidir
um objeto objetos).
(Novo) Relatar, com base em observacdo direta,
fatores que modificam a velocidade de um objeto
(por exemplo, objetos em rampas, esbarrando em
obstaculos, sob o efeito de eldsticos etc.).
2-Luz e som 35-Investigar o papel da vibragdo na producgdo do | (Novo) Inferir, com base em investigagdo, que
som materiais em vibragao podem produzir som e que o
7-Relatar os efeitos da luz em interagao com som faz os materiais vibrarem. 4
objetos transparentes, polidos e opacos. (Novo) Experimentar e relatar o que ocorre com a
passagem da luz através de objetos transparentes
(lentes, prismas, agua...), no contato com superficies
Interagdes polidas (espelhos) e na interseccdo com objetos
e Energia opacos. 3

3-Luz e Calor

11-Comparar os efeitos da luz solar (aquecimento)
em diferentes superficies

(Novo) Comparar e registrar, com base em
observacdo, o efeito da luz solar (agquecimento) em
diferentes tipos de superficie da Terra (dgua, areia,
rocha e solo).4

4- Poluicdo sonora

Instrumentos oticos e
SONoros

35-Relacionar a poluicdo sonora aos prejuizos na
capacidade auditiva

35 E 7-Construir instrumentos que utilizam luz ou
som para a comunicacdo ou observacdo a distancia
21-Descrever as interacbGes elétricas ou

(EFO4CI10) Identificar fontes sonoras, naturais e
tecnoldgicas, relacionando os niveis de poluicdo
sonora com O prejuizo causado para a capacidade
auditiva.

(Novo) Usar ferramentas e materiais para projetar e
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Causa e efeito em
interacBes elétricas
ou magnéticas

magnéticas entre dois corpos.

construir um dispositivo que utiliza luz ou som para
resolver problemas de comunicac¢do ou observacdo a
distancia (telefone com fio, luneta, periscopio).
(Novo) Descrever, com base em experimentacdo, as
relacBes de causa e efeito em interagdes elétricas ou
magnéticas (atracdo ou repulsdo) entre dois corpos
gue ndo estdo em contato entre si (imds, eletrizacdo
por atrito, etc.).

5-Tipos de energia

Geragao e consumo
de energética elétrica
e sustentabilidade

31-Classificar diferentes tipos de energia utilizados
em residéncias

31-Classificar equipamentos residenciais de
acordo com o tipo de conversdo de energia.

33- Avaliar impactos socioambientais das
diferentes formas de geracdo de energia elétrica.

(EFO5CIO06) Identificar e classificar diferentes tipos de
energia utilizados em residéncias (eletricidade, gas de
cozinha, baterias e pilhas, por exemplo).

(Novo) Identificar e classificar equipamentos
residenciais (chuveiro, ferro, lampadas, TV, radio,
geladeira etc.) de acordo com o tipo de conversdo de
energia (da energia elétrica para a térmica, para a
luminosa ou para a sonora, por exemplo).

(EFO5CIO5) Discutir e avaliar impactos
socioambientais das diferentes formas de geracdo de
energia elétricas. (também em Geografia)
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Unidades Objetos do topicos Habilidades/Expectativas de Aprendizagem
Tematicas conhecimento
6-Equilibrio 40-Explicar sistemas com equilibrio estavel, instavel ou | (EFO7CI10) Construir sistemas com equilibrio estavel,
indiferente, presentes no dia-a-dia instavel ou indiferente, presentes no dia a dia e elaborar
Maquinas 40-Descrever o papel da maquinas simples nas | explicagbes para essas condicoes.
simples atividades cotidianas. (Novo) Inferir, com base em investiga¢do, o papel das
A0-Identificar fatores que interferem no movimento do | maquinas simples (polia, alavanca, plano inclinado etc.) na
Geracdo de objetos realizacdo de tarefas mecanicas cotidianas.
energia elétrica 39-Selecionar habitos sustentaveis de uso de | (Novo) Identificar, com base em investigacdo, fatores que
e impactos equipamentos residenciais interferem no movimento de diferentes objetos (variagao da

Interagdes e
Energia

socioambientais

31-Descrever os impactos socioambientais do sistema
de geracdo de energia

31-Propor acles coletivas para otimizar o uso de
energia elétrica

massa e da forca de atrito, colisGes etc.).

(Novo) Selecionar, utilizando critérios de sustentabilidade,
habitos de uso e equipamentos residenciais, com base na
comparagdo entre o consumo de energia e a eficiéncia
energética (Etiqueta Nacional de Conservacdo de Energia).
(Novo) Descrever, com base em pesquisa, o sistema de
geracao de energia elétrica, seus impactos socioambientais,
e como ela chega e é usada em sua cidade, comunidade,
casa ou escola.

(Novo) Propor a¢Ges coletivas para otimizar o uso de energia
elétrica em sua escola e/ou comunidade.

7-Instrumentos
Opticos

7-Comparar o olho humano com sistemas Opticos
artificiais

7-Relacionar as imagens
instrumentos épticos
7-Selecionar lentes
deficiéncias visuais

obtidas por diferentes

adequadas a correcdo de

(EFO8CI10) Comparar camara escura, com ou sem lente,
com ou sem diafragma, com cameras fotograficas, com o
olho humano e/ou o de outros animais na perspectiva da
formacdo da imagem.

(EFO8CI11) Relacionar as imagens obtidas através de lupas,
ou arranjos de lentes e outros equipamentos épticos, aos
formatos dessas lentes.
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(Novo) Selecionar formatos de lentes de 6culos adequadas
para a correcao de diferentes deficiéncias visuais.

8-Circuitos
elétricos

InteracBes a

8-Construir modelos de circuitos elétricos residenciais

21-Explicar as interacdes gravitacionais, elétricas e

(EFO6CIOY9) Construir circuitos elétricos com pilha/bateria,
fios e lampada ou outros dispositivos e compara-los a
circuitos elétricos residenciais.

(Novo) Explicar, com base em investigacdo, que as

distancia magnéticas ocorridas a distancia. interacdes gravitacionais sdo atrativas e as elétricas e
magnéticas podem ser repulsivas ou atrativas, sendo todas
interacdes a distancia.

9-Radiacdo 7-Confirmar que as diversas cores da luz sdo originadas | (EFO9CI09) Concluir, com base em investigacdao, que todas

eletromagnética

a partir das trés cores primarias

8-Classificar as radiacOes eletromagnéticas por suas
frequéncias, usos e fontes

39-Confirmar que a qualidade das transmissGes de
informac0oes digitais € mais confidvel que as analdgicas.

as cores de luz sdo formadas pela composicdo das
intensidades das trés cores primarias da luz e que a cor de
um objeto estd relacionada a cor da luz que o ilumina.

(EFO9CI10) Classificar as radiacdes eletromagnéticas por
suas frequéncias, seus usos e suas fontes.

(Novo) Argumentar, baseado em informacdo qualitativa
técnica e cientifica, sobre os sinais digitais como meios mais
confidveis para codificar e transmitir informacdes do que
sinais analdgicos.
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Unidades Objetos do topicos Habilidades/Expectativas de Aprendizagem
Tematicas conhecimento
Cuidados com o corpo: e 41-Usar normas de higiene necessarias a (Novo) Fazer uso das normas de higiene do
higiene pessoal manutencdo da saude corpo (por exemplo, lavar as maos antes de
comer, lavar os dentes, limpar olhos, nariz e
orelhas etc.) e do vestuario, compreendendo as
raz0es pelas quais elas sdo necessarias para a
manutencdo da saude.
Cuidados com o corpo e 1-Identificar cuidados em relacdo a visdo e a | (Novo) Identificar alguns cuidados que devem
audicdo para manutencdo da saude ser tomados em rela¢do a visdo e a audicao
Prevencdo de acidentes (ndo ler as escuras, evitar sons de intensidade
domésticos e 41-Identificar cuidados em relac3o a muito elevada...), compreendendo as razdes
exposicdo ao sol para manutencdo da pelas quais eles sdo necessarios para a
saude. manutencdo da saude.
(Novo) Identificar alguns cuidados em relagdo a
e 41-Fazer usos de normas de prevencdo de exposicdo ao sol (uso de protetor solar, horario
Salde e acidentes domésticos de exposicdo, uso de abrigos naturais ou
gualidade de construidos) , compreendendo as razdes pelas
vida quais eles sdo necessarios para a manutencao

da saude.

(Novo) Fazer uso de normas para prevencgao de
acidentes domésticos (cuidados com objetos
cortantes, inflamaveis, cuidados com a
eletricidade).

Saude ambiental

e 33-Reconhecer a necessidade da coleta
seletiva, reciclagem e reaproveitamento de
materiais

(Novo) Reconhecer a necessidade e as
vantagens da coleta seletiva, da reciclagem e do
reaproveitamento de materiais para a
preservacao da saude individual e ambiental.
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Coleta seletiva, reciclagem e
reaproveitamento de
materiais

e 33-Propor estratégias para a coleta seletiva,
reciclagem e reaproveitamento de materiais.

(Novo) Propor estratégias para coleta seletiva e
reaproveitamento de materiais, com base na
analise das implicacdes das diferentes
destinagdes dos residuos em casa e na escola. 6

Dieta equilibrada
Alimentos industrializados

Obesidade, hipertensdo e
diabetes entre criancas

e 37-Organizar um cardapio com base nas

caracteristicas dos grupos alimentares e
necessidades individuais

e 37-Discutir os efeitos da ingestdo de

alimentos industrializados

e 37-Discutir o impacto dos habitos

alimentares e aumento de casos de
obesidade, hipertensdo e diabetes

(EFO4CIO8) Organizar um cardapio equilibrado
com base nas caracteristicas dos grupos
alimentares (nutrientes e calorias) e nas
necessidades individuais (atividades realizadas,
idade, sexo etc.) para a manutencdo da saude
do organismo.

(Novo) Discutir os efeitos da ingestdo de
alimentos industrializados no organismo
humano, com base na analise de tabelas
nutricionais apresentadas nas embalagens.
(Novo) Discutir o impacto dos habitos
alimentares no aumento de casos de obesidade,
hipertensao e diabetes entre criangas.

Saneamento basico:
tratamento da agua e
esgotamento sanitario

® 33-Reconhecer a importancia do saneamento
basico para a saude

e 33-Identificar as etapas de um sistema de
tratamento de dgua e esgoto

e 33-Avaliar formas de tratamento da agua em
residéncias

(Novo) Reconhecer a importancia do
saneamento basico, compreendendo as razdes
pelas quais ele é necessario para a manutengdo
da saude.

(Novo) Esquematizar, com base na observacao
(por meio de visitas, videos ou relatos escritos),
as etapas de sistemas de tratamento de agua e
de esgoto.
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(Novo) Avaliar diferentes formas de tratamento
da dgua nas residéncias, argumentando sobre
suas vantagens e desvantagens._

Unidades Objetos do Toépicos Habilidades/Expectativas de Aprendizagem
Tematicas conhecimento
Os agravos da saude 4-Caracterizar formas de vida (EFO5CI09) Identificar e caracterizar formas de vida
microscépicas associadas as doengas de microscopicas, destacando as que estdo associadas as
Promocdo da saude e veiculacdo hidrica doencas de veiculacdo hidrica.
prevencdo de doencas 14-Associar a porcentagem de domicilios (Novo) Associar a porcentagem de domicilios com
com saneamento bdsico a incidéncia de saneamento basico (dgua tratada e esgotamento
doencas de veiculacdo hidrica sanitario) a incidéncia de doencas de veiculacdo hidrica
14-Propor acBes concretas para promocdo | em diferentes cidades, estados e regides brasileiras.
da salde relativas a transmiss3o de virus e | (Novo) Inferir, a partir do conhecimento das formas de
bactérias. transmissao de alguns virus e bactérias, as principais
41-Argumentar sobre a importancia da atitudes e medidas de prevencgdo e tratamento, e propor
vacinacdo para a satde publica agdes concretas para a promogdo da saude individual e
41-Avaliar riscos de automedicagdo e uso | coletiva.
Saude e abusivo de medicamentos e outras drogas | (Novo) Argumentar sobre a importancia da vacinagdo para
gualidade de a saude publica, com base em informacdes sobre a
vida maneira como a vacina atua no organismo e o papel

histérico da vacinagdo para a manutencdo da saude
individual e coletiva e para a erradicacdao de doencas.
(Novo) Avaliar riscos da automedicacdo e do uso abusivo
de medicamentos e outras drogas.

Sexualidade

Saude reprodutiva

16-Relacionar a sexualidade humana as
dimensdes bioldgica, sociocultural, afetiva
e ética, sem preconceitos

16-Reconhecer a importancia dos métodos

(EFO8CIQ9) Identificar que a sexualidade humana envolve
as dimensdes bioldgica, sociocultural, afetiva e ética,
respeitando, valorizando e acolhendo a diversidade de
individuos, sem preconceitos baseados nas diferencas de
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contraceptivos e a prevencdo de doengas
sexualmente transmissiveis

16-Identificar os principais sintomas das
DST (AIDS) e seus modos de transmissao,
prevencdo e tratamento.

sexo, género e orientacdo sexual.

(Novo) Reconhecer o modo de agdo e a eficacia dos
diversos métodos anticoncepcionais e justificar a
necessidade de compartilhar a responsabilidade na escolha
e na utilizacdo do método mais adequado a prevencdo da
gravidez precoce e indesejada e de doencas sexualmente
transmissiveis.

(Novo) Identificar os principais sintomas de algumas DSTs,
com énfase na AIDS, seus modos de transmissao,
prevencdo e tratamento.

Problemas ambientais e
saude

33-Propor iniciativas para reduzir
problemas relacionados a polui¢cdo sonora,
do ar, da dgua e do solo

(EFO9CI04) Propor iniciativas individuais e coletivas para
reduzir os problemas ambientais e de satude relacionados
a poluicdo sonora, do ar, da dgua e do solo.

Saude e cidadania

Indicadores de salide

41-Reconhecer a preservacao da saude
como um direito de todos

41-Justificar que a saude é mais do que
auséncia de doencas

41-Comparar indicadores de saude com as
taxas de mortalidade infantil, saneamento
basico e doencas de veiculacdo hidricas.

(Novo) Discutir sobre o direito de todos os cidaddos a
saude, reconhecendo que a preservacao da saude
individual e coletiva depende do poder publico e do
cidaddo. 5

(Novo) Selecionar argumentos que justifiguem por que a
salde ndo pode ser encarada apenas como auséncia de
doencgas.

(Novo) Interpretar as condicBes de salde da comunidade,
com base na analise e comparacdo de indicadores de saude
locais, regionais e nacionais (como taxa de mortalidade
infantil, cobertura de saneamento basico, incidéncia de
doencas de veiculagdo hidrica etc.).
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Curriculo da Educacao infantil

11 de janeiro de 2017

Esta nota foi elaborada por Jodo Batista Araujo e Oliveira por solicitacdo da
Secretdria Executiva do MEC. Ela se refere a proposta de educacao infantil preparada
no contexto da Base Curricular, versao de 25 de dezembro que me foi enviada no dia

3 de janeiro de 2017.

Ha intimeras propostas de educac¢do infantil - tanto de governos nacionais,
subnacionais ou instituicdes ndo governamentais. A proposta elaborada pelo
MEC destoa de todas essas. Ha problemas graves de omissdo, comissdo e
confusao.

Problemas de omissao (exemplos)

* Nao fala em desenvolvimento infantil e nas areas do desenvolvimento de
maneira explicita.

* Nao fala nas janelas de oportunidade e em estimulos criticos adequados
para promover o desenvolvimento infantil - aspecto particularmente
importante num pais em que a maioria das criancas nasce e vive em
familias que ndo promovem muitos desses estimulos.

* Nao fala nas familias nem em formas alternativas de promover a educagédo
infantil, limitando-se a forma “institucional” da educacdo infantil em
creches e pré-escolas - frequentadas por uma fracdo minima da
populagdo carente.

* Nao fala na grande diferenca entre os anos iniciais e a pré-escola - e suas
implica¢des pedagogicas

* Nao fala no desenvolvimento da linguagem e do controle das fung¢des
executivas como

* Nao fala - muito menos de forma adequada - na pré-escola como etapa de
preparacdo para a prontiddo escolar (nem fala em prontidao, nem em
desenvolvimento da consciéncia fonolégica, nem em grafismo).

Problemas de confusao:

* 0O documento parte da perspectiva legal, citando leis e regulamentos sem
questionar a sua propriedade e validade face aos conhecimentos
cientificos sobre desenvolvimento infantil e educagao infantil: o ponto de
partida é acritico e fragil.

Problemas de comissao:

* Apontei no texto, em anexo, alguns desses problemas, a titulo de exemplo.
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O Brasil precisa e merece uma proposta bem fundamentada e bem elaborada.
Estou a disposi¢do para colaborar. Sugiro a consulta do curriculo de Educacao
Infantil elaborado pelo Instituto Alfa e Beto (Clique aqui para fazer o download
do arquivo).

INSTITUTO
ALFAEBETO

Em sintese:

Comentarios especificos:
3.2. Orientacgdes para o curriculo na Educac¢ao Infantil

O curriculo na Educacao Infantil necessita estar articulado com as experiéncias
das criancas, levando em conta suas caracteristicas individuais e a diversidade
cultural do grupo. Ele deve sustentar-se no respeito aos direitos fundamentais
das criangas e na garantia de uma organizacao pedagogica que busque ampliar
suas vivéncias e aproximar o conhecimento sistematizado daquele expresso na
vida cotidiana, configurando-se, assim, como uma pratica educativa que garanta
o seu pleno desenvolvimento.

Enfatiza diferencas individuais, diversidade cultural e direitos - vs. o que é
comum ao processo de desenvolvimento - as experiéncias esperadas e
dependentes que promovem o desenvolvimento.

Na Educacdo Infantil, os ja referidos eixos estruturantes das praticas pedagogicas
- as interacgdes e as brincadeiras - enriquecem a capacidade de conviver, de
estar junto, de dialogar e de participar. Ao interagir, as criancas atribuem
sentidos e significados coletivos para o mundo. Sao as brincadeiras, as a¢des, as
interacGes e a participacdo nas praticas sociais que levam as criancas a ter
curiosidades sobre temas, praticas e ideias a serem pesquisadas e, assim,
constituir seus saberes sobre o mundo.

Os “eixos estruturantes” do desenvolvimento sao a imitacdo, a curiosidade e a
ludicidade. Essas sdo as formas embriondrias de que as criangas dispdem para
aprender. A curiosidade é natural, ndo depende de estimulos. A interacao pode
ou nao estimular a curiosidade. O paragrafo mistura coisas muito diferentes.

Portanto, a abordagem de um curriculo pautado na experiéncia da crianca
requer considerar seus conhecimentos, sua cultura e seus saberes préprios.
Respeitar e valorizar as caracteristicas individuais da crianca, a sua diferenca,
constitui a base para a constru¢do de novos conhecimentos.

A proposta, baseada em pressupostos construtivistas, afronta as evidéncias
apresentadas pela neurociéncia e pela psicologia do desenvolvimento humano -
veja por exemplo o que diz Dahaene, entre outros, sobre o conhecimento
matematico. A proposta parece ignorar a psicologia do desenvolvimento e suas
caracteristicas, favorecendo uma visao sociologica e politica.
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A concepcdao de crianga como um ser que constroi e se apropria de
conhecimentos a partir de suas acdes e interagdes com o mundo fisico e com os
outros, nas praticas de se alimentar, vestir-se, higienizar-se, brincar, em sua
participacao ativa no cotidiano das familias, das creches e das pré-escolas,
imprime papel fundamental a intencionalidade educativa na etapa da
Educacao Infantil.

INSTITUTO
ALFAEBETO

3.2.1. A intencionalidade educativa

Esta é uma visdo do desenvolvimento infantil que ja foi superada ha pelo menos
3 décadas. A intencionalidade educativa tem a ver com um elenco de
experiéncias e estimulos necessarios para promover o desenvolvimento infantil
- e sdao eles, devidamente mapeados, que devem servir de base para a
“intencionalidade”.

Intencionalidade pressupde ter propoésitos, objetivos ou metas. Tao importante
quanto tomar as experiéncias e os saberes infantis como base é saber aonde se
quer chegar com o ato educativo. Para tracar objetivos que sejam valiosos e
respeitem as caracteristicas das criancas, é indispensavel que a creche e/ou a
pré-escola criem oportunidades que promovam seu pleno desenvolvimento em
ambientes seguros e acolhedores. Isso ndo significa escolarizar a Educacdo
Infantil e sim proporcionar as criancas vivenciar situacdes estruturadas de
aprendizagem.

Aqui o documento salta para outro aspecto. Ao invés de identificar as
experiéncias relevantes, fala em “ambientes seguros e acolhedores e situacdes
estruturadas - mas nao diz quais sao.

O compromisso das instituicoes de Educacdo Infantil é observar e interagir com
as criangas e seus modos de expressar e elaborar saberes tendo em vista garantir
as aprendizagens que lhes permitirdo exercer sua cidadania. Basear-se no
processo dinamico de acolhimento dos saberes infantis ndo significa agir de
forma expontaneista - que revela a falta de compreensdo tanto do
desenvolvimento infantil quanto da complexidade do ato educativo para com a
infancia -, mas sim selecionar, organizar, refletir sobre, planejar, mediar e avaliar
o conjunto das praticas e interagdes que acontecem na instituicao de ensino, com
a participacdo ativa das criancas, para verificar se os objetivos estdo sendo
atingidos.

Cidadania é um termo talvez inapropriado - na educacao infantil as prioridades
deveriam ser outras. HA metas que precisam ser mais bem definidas, como o
dominio do desenvolvimento fisico, da linguagem, de auto-controle, de
convivéncia.

0 documento continua ndo falando nas praticas e interagdes - fica contornando a
questao. Nao ha coesdo e coeréncia.
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Planejar implica tomar decisdbes que sejam coerentes com os objetivos
educativos, com as caracteristicas e as necessidades das criancas, para nortear as
situacdes que serao propiciadas a elas: experiéncias variadas, ricas, interessantes
e progressivamente mais complexas, que lhes permitam investigar, explorar,

levantar hipdteses e desenvolver sua capacidade intuitiva e criativa para, dessa
maneira, construir novos conhecimentos.

INSTITUTO
ALFAEBETO

A intencionalidade pedagogica, portanto, deve orientar as redes durante a
implementacdo da BNCC, em especial quanto aos processos de formacgdo
continuada.

Aqui temos um non sequitur: de onde sai o “portanto”? Como foi elaborada essa
argumentacao? O ponto central - os objetivos educativos (que deveriam a meu
ver ser focados no conhecimento dos processos do desenvolvimento infantil -
ndo sdo abordados.

3.2.2. Os direitos de aprendizagem e desenvolvimento

O texto sobre direitos de aprendizagem é todo voltado para o passado, baseia-se
nas DNEIs do passado e ndo leva em conta o progresso cientifico e as melhores
praticas sobre educacdo infantil. E muita sociologia para pouca psicologia.

Tais direitos derivam dos eixos norteadores propostos pelas DCNEI e
contextualizam o enfoque a ser dado na Educagio Infantil para o
desenvolvimento das competéncias gerais da BNCC, conforme o esquema a
seguir:

O esquema retirado do documento que me foi enviado, e reproduzido a seguir
constitui a epitome da confusdo conceitual que permeia o documento.

Se considerarmos as “competéncias” como equivalentes as dareas do
desenvolvimento infantil, o que esta fora delas ou é redundante (ex. conhecer-se,
expressar, conviver) ou se refere a procedimentos (participar, explorar) ou se
refere a capacidades inatas da crianca (brincar). O esquema nao tem
consisténcia

O resto do documento é consequéncia disso
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Parei meus comentarios por aqui, na esperan¢a de que o documento da educagdo
infantil sera cabalmente revisto.
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